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 .تقدٌم المادة وكٌفٌة مساهمتها فً تحقٌق الملامح1

ٌته وتسهٌل مواصلة تكوٌنه الرٌاضٌات أداة لاكتساب المعارؾ ووسٌلة لتكوٌن الفكر، فهً تساهم فً نمو قدرات التلمٌذ الذهنٌة وتشارك فً بناء شخصٌته ودعم استقلال
محٌط اجتماعً متطلب أكثر فؤكثر، فً عالم شمولً ٌتحول  المستقبلً، وهً تسمح للتلمٌذ باكتساب أدوات مفهوماتٌة وإجرابٌة مناسبة تمكنه من القٌام بدوره بثقة وفعالٌة، فً

 وٌنتظر من تدرٌس الرٌاضٌات تحقٌق ؼرضٌن إثنٌن: أحدهما ذو طابع تكوٌنً ثقافً والآخر نفعً. باستمرار.
لمسطرة لهذا المستوى، فمن الأهمٌة إذن تؤكٌد هذا ٌحتل تعلم الرٌاضٌات فً التعلٌم القاعدي مكانة هامة بفضل مساهمته المعتبرة التً ٌمكن أن ٌقدمها لتحقٌق الأهداؾ ا

 الدور فً تكوٌن التلمٌذ.
 إنّ تعلمّ الرٌاضٌات واستعمالها ٌساهمان بقدر كبٌر فً اكتساب قدرات ذهنٌة وتطوٌرها بشكل منسجم، وذلك على مستوى:

ة الأخرى )الفٌزٌاء علوم اكتساب كفاءات التجرٌد، والقدرة على توظٌؾ الرٌاضٌات لترجمة مشكلة مجردة أو ملموسة لها علاقة بالحٌاة الٌومٌة أو بالمواد التعلٌمٌ -
 الطبٌعة والحٌاة والإحصاء والأعلام الآلً وعلم الزلازل... ( فً تعبٌر خاص بالرٌاضٌات. 

 شكلة بكٌفٌة سلٌمة قصد حلها.اكتساب كفاءات مثل طرح م -

ا ٌسمح لمختلؾ المواد وعلى مستوى آخر، ولكون هٌكلة الرٌاضٌات قارة ومنسجمة وصارمة، فإن الرٌاضٌات تضمن من خلال تطبٌقاتها فً العلوم الأخرى تعبٌرا ملابم
 التعلٌمٌة أن تُشرح وتُصاغ بوضوح وتُفهم وتتطور. 

متوسط هو دعم مكتسبات المرحلة الابتدابٌة بضمان ترابط جٌد مع المرحلة المتوسطة وتحضٌر المرحلة البعدٌة، وٌتمثل الأمر فٌما بعد إنّ الؽرض قبل كل شًء فً التعلٌم ال
 نماذج رٌاضٌة.اجة، إلى فً تزوٌد التلمٌذ بمعارؾ تسمح له بحل مشاكل ٌمكن أن ٌواجهها سواء فً حٌاته الٌومٌة أو فً تعلمات مواد أخرى، وهذا بإرجاعها عند الح
ٌُدرًب التلمٌذ على التفكٌر  الاستنتاجً وٌحثه على الدقة وٌثٌر عنده كما ٌنتظر من تعلم الرٌاضٌات أن تساهم فً التكوٌن الفكري للتلمٌذ، إذ ٌنبؽً لهذا التعلٌم بالخصوص، أن 

 التخٌل وٌطور مٌزاته فً العناٌة والتنظٌم.
 مٌذ ودعم استقلالٌته وتسهٌل مواصلة تكوٌنه المستقبلً.كما تساهم الرٌاضٌات فً بناء شخصٌة التل

ولوجٌة للحساب السرٌع ولأن الرٌاضٌات حاضرة أكثر من أي وقت مضى فً المحٌط الاجتماعً والاقتصادي والإعلامً والثقافً للإنسان، خاصة مع تطور الوسابل التكن
 لبعد فً المنهاج حتى ٌتحكم التلمٌذ تدرٌجٌا فً هذه الوسابل.مثل الآلة الحاسبة والحاسوب...، فمن الطبٌعً إذن إدخال هذا ا

 صعوبات التعلم الخاصة بالمادةتقدٌم المٌادٌن و.0
 تقدٌم مٌادٌن المادة 1. 0

 العددٌة الأنشطة. 1

 الحساب الذهنً وتقدٌر رتب 

رورٌة، إذ القدرة على الحساب" الأكثر أهمٌة ٌتمثل فً القدرة على الحساب ذهنٌا، لأن ذلك ٌفترض اكتساب آلٌات وخاصة الذهنٌة منها، والتً تكون ضأحد أشكال " إن
القسمة ى طول السنة حول مختلؾ المواضٌع )لالمعنى". وكما كان الشؤن فً التعلٌم الابتدابً، فإن نشاطات الحساب الذهنً، المتعددة والممتدة عو"تعتبر حقٌقة ً أساس "الذكاء" 

 .يالإقلٌدٌة، الأعداد العشرٌة، التناسبٌة...(، تسمح للتلمٌذ بؤن ٌكون فعالا أكثر فً حل المشكلات العددٌة وتهٌبه لتعلّم الحساب الجبر
 وبالتالً القٌام بتقوٌم ذاتً لها. المقصود بتقدٌر رتبة مقدار هو إصدار حكم عن معقولٌة نتابج، وهذا ٌسمح للتلمٌذ بنقد أعماله و
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  الكتابات العشرٌة و الكتابات الكسرٌة 

لمتوسط. وتحسٌن المعارؾ فً هذا إن مفهوم العدد العشري، الذي سبق أن تعرض له التلمٌذ فً التعلٌم الابتدابً، ٌبقى مصدرا لكثٌر من الصعوبات عند الدخول فً التعلٌم ا
لة، أو طرٌقة قراءة الأعداد...( تخلق، عند التلامٌذ، تمثٌلات الموضوع ٌتطلب ممارسة طوٌلة، خاصة وأن بعض العادات )مثل تعلٌم الأعداد العشرٌة انطلاقا من القٌاس أو العم

وعلٌه ٌنبؽً رٌة والحساب علٌها. من النوع: العدد العشري هو تجاور عددٌن طبٌعٌٌن بٌنهما فاصلة، تإدي هذه التمثٌلات إلى وقوع التلامٌذ فً أخطاء عند مقارنة أعداد عش
بكٌفٌات مختلفة: خمسة عشر وحدة ومابتان وستة  15,256عٌة، قراءات تعطً معنى أكثر للعدد )مثال: ٌمكن قراءة العدد حث التلامٌذ على استعمال، حسب الحاجة والوض

تلفة للعدد العشري )مثال:وخمسون جزءا من الألؾ أو خمسة عشر وحدة وجزءان من العشرة وخمسة أجزاء من المابة وستة أجزاء من الألؾ(، وعلى استعمال الكتابات المخ
15256 2 5 6 256

15,256 15 15
1000 10 100 1000 1000

      ) 

ٌجٌا من مختلؾ تمثٌلات كسر) مإثر، أما بالنسبة إلى الكتابات الكسرٌة، فقد تم إدخال الكسور البسٌطة فقط فً المرحلة الابتدابٌة. وفً هذه السنة نجعل التلمٌذ ٌنتقل تدر
 قٌس، رسم( إلى تمثٌلات عدد. 

 الكتابات الكسرٌة عبر السنوات المختلفة للتعلٌم المتوسط.وفً الأخٌر، ٌكون التحكم فً العملٌات على 

 والقٌم المقربة المضبوطة القٌم 

ذلك، فإن استعمال الآلة الحاسبة ٌصعب على كثٌر من التلامٌذ إدراك أن الكتابة الكسرٌة هً ترمٌز ٌدلّ على عدد، كما هو الشؤن بالنسبة إلى الكتابة العشرٌة. وأكثر من 
المضبوطة وقٌمة لذا فمن الضروري تدقٌق معنى كل من القٌمة المضبوطة وقٌمة مقربة لعدد، ضل الكتابة العشرٌة لنتٌجة. وهذا ما ٌإدي إلى الخلط بٌن القٌمة ٌجعل التلمٌذ ٌف
 مقربة لعدد.

 استعمال الآلة الحاسبة 

 العملٌات على الأعداد العشرٌة  -

 إن استعمال الآلة الحاسبة:

 معنى العملٌات.ٌساعد على التفكٌر فً  -

 ٌسمح بطرح إشكالٌة التقرٌب. -

 ح باكتشاؾ أخطاء ترقٌنٌة.مستلامٌذ على التفكٌر فً إجراءات تٌجبر ال -

 ٌطرح إشكالٌة تقدٌر رتبة مقدار نتٌجة. -

 ٌدخل صعوبة إضافٌة: عدد الأرقام بعد الفاصلة فً حالة تجاوز قدرة استظهار الآلة. -

 واصل القسمة، تقرٌب حاصل قسمةح -

 الآلة الحاسبة: تسمح

 .هاأو إتقان  بمساعدة بعض التلامٌذ الذٌن ٌواجهون صعوبات فً تعلمّ خوارزمٌة القسمة  -

...,بالقٌام بالمقارنة الآلٌة بٌن حواصل القسمة   -
3
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 من جهة أخرى. 

 تقرٌب حاصل القسمة والبحث عن قٌمة مقربة له بحصر متتابع.  إشكالٌة بطرح -
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  الحساب الحرفًو معادلاتحل 

ات مؤلوفة بالنسبة إلى التلمٌذ الشروع فً الحساب الحرفً وحل معادلات هما من بٌن أهداؾ برنامج السنة الأولى من التعلٌم المتوسط. سٌتم هذا التعلّم انطلاقا من وضعٌ
 معنى دقٌقا للرموز المستعملة.ستسمح له بإعطاء 

 حل معادلات بسٌطة -

a.المعادلات المطلوب حلها هً من الشكل: b  ،.a b   ،.a b  حٌثa وb  .عددان معلومان 

 ،... بحرؾ، ٌمكن استعمال رمز كٌفً، مثل: . ، ؟، الضروري الترمٌز إلى المجهوللٌس من فً هذا المستوى 

 ٌتم حل مثل هذه المعادلات:و

 باستعمال رسم ٌترجم المعادلة.  -

 سنة؛ ما هو عمر محمد؟ 27سنوات أكثر من محمد وعمر سعٌد هو  5لسعٌد  مثال:
 

 بمحاولة إتمام مساواة ذات فرؼات.
12:مثال ? 135  

 باستعمال معنى العملٌات. -
 ؟ 135للحصول على  12فً المثال السابق، ما هو هذا العدد الذي نضٌفه إلى 

 جداول الضرب.رة، فٌمكن استعمال جداول الجمع و: إذا كانت الأعداد صؽٌملاحظة

 فً الحساب الحرفً الشروع -

حساب مساحات( مع تنوع الأسبلة  (. ٌمكن استعمال بعض القواعد )حساب محٌطات،المنهاجالكفاءة المستهدفة هً" تطبٌق قانون فً وضعٌة بسٌطة" ) انظر إلى 
 الوضعٌات.و

 حسب طول مستطٌل إذا علم محٌطه وعرضه.امثلا: 
 ضعؾ عرضه.حسب أبعاد مستطٌل محٌطه معطى وطوله هو ا

 حسب طول ضلع مربع له نفس محٌط مستطٌل بعداه معلومان.ا
 مثال:  ،ٌجب ألا ننسى استعمال عدة كتابات ممكنة لنفس القاعدة) مساحة شبه المنحرؾ مثلا(. ٌمكن أٌضا استعمال حرؾ لوصؾ حساب

7أن نطلب من التلامٌذ وصؾ سلسلة الحسابات التالٌة بشكل بسٌط:  5 3 , 7 8 3 , 7 1,5 3 , ...      

7ٌتعلق الأمر بجعل التلمٌذ ٌدرك فابدة الكتابة الحرفٌة   3x   .لتلخٌص هذه السلسلة 

 .4وضرب النتٌجة فً  1 ٌمكن أٌضا مطالبة التلمٌذ باستعمال كتابة حرفٌة لترجمة تعبٌر مثل: أخذ ضعؾ عدد، إضافة
 " ؼٌر مرتبط بالحصول على نتٌجة.  =سمح بالعمل على قواعد كتابة العبارات وعلى الأقواس. و ٌلاحظ أن فً مثل هذه الأنشطة، الرمز " إن هذا النوع من الأمثلة ٌ

 

 محمد

 ؟ 5

27 

 سؼٛذ
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 النسبٌة الأعداد 

وضعنا أنفسنا فً استمرارٌة التعلٌم الابتدابً،  إذالمٌذ. لا ٌؤخذ بعٌن الاعتبار الأعداد العشرٌة رؼم حضورها القوي فً محٌط التسابقا  كان بناء مختلؾ المجموعات العددٌة
سبٌة أمثلة خاصة تصبح الأعداد الصحٌحة النبهذا الشكل و–عددا نسبٌا كل عدد عشري مسبوق بالإشارة + أو  فمن الطبٌعً إذن أن نمدد مجموعة الأعداد العشرٌة ونسمً

 . للأعداد النسبٌة

 والدوالمعطٌاتتنظٌم . 0

   التناسبٌة 

على فكرة  "نموذج" ٌز على مختلؾ وضعٌات التناسبٌة وهو التركة الأولى من التعلٌم المتوسط، فً السنوالأهم فً التعلٌم الابتدابً، قدّمت للتلمٌذ مقاربة أولى للتناسبٌة 
 ، خاصة عندما ٌتعلق الأمر بـ :الملابمالتناسبٌة 

 التقوٌم:  مشكلات جمعٌة و ضربٌة، الرابع المتناسب... -

 التقدٌر: عدد حبات الرز، القٌمة المتوسطة لمقدار... -

 التقسٌم: التقسٌمات المتناسبة، توزٌع إرث... -

 التكبٌر أو التصؽٌر: المقٌاس... -

 المقارنة: النسب المبوٌة.  -

 قٌق تناسق المعارؾ  وتعمٌمها. وتكون الفابدة كذلك فً اقتراح وضعٌات لا تناسبٌة للتلامٌذ. وعلى الأستاذ أن ٌترك الحرٌة للتلامٌذ فً تطبٌق مختلؾ الإجراءات قبل تح

 الهندسٌة الأنشطة. 3

  .إنجاز مثٌلات لأشكال هندسٌة 

وزواٌا خاصة وشرح بعض الممٌزات والاعتماد شٌبا فشٌبا على خواص ا الشكل، بتعٌٌن استقامٌات ممكنة ذإن إنجاز مثٌل لشكل هو نشاط ٌدعو التلمٌذ إلى تحلٌل ه 
 ... ةبسٌطالعناصر الهندسٌة التً ٌجب إنجاز مثٌلات لها وكذا استعمال إنشاءات و

ٌتم ذلك بصفة إدراكٌة خصوصا. ولا ننسى الشفاؾ، الورق المرصوؾ....(، وق استعمال عدة وسابل ) الورٌمكن ، المنهاجكما ٌنص علٌه لإنجاز مثٌلات لأشكال هندسٌة، 
لة، المسطرة المدرجة،...(. هذا ما ٌسمح مطالبة التلمٌذ بإنجاز مثٌل لشكل بالٌد الحرة. سٌراقب التلمٌذ رسوماته شٌبا فشٌبا باستعمال الأدوات الهندسٌة)الكوس، المدور، المنق

، ٌمكن للتلمٌذ استعمال سواء الكوس أو ء محور قطعة مستقٌمختٌار الوسابل التً ٌوظفها فً نشاطات إنشاء وتمثٌل الأشكال المستوٌة. فمثلا، لإنشابإعطابه أكثر استقلالٌة فً ا
 ة عن طرفً هذه القطعة.وكمجموعة النقط المتساوٌة المسافم عمودي على القطعة فً منتصفها، بالتالً، ٌنبؽً على التلامٌذ معرفة محور قطعة: كمستقٌو ،المدور
 

 

 .الأشكال المستوٌة: الأطوال والمحٌطات والمساحات 

الجة قوانٌن بالتركٌز المبكر على إن مفهوم المساحة قد أدخل من قبل فً التعلٌم الابتدابً. قصد دعم مكتسبات التلمٌذ فً هذا المجال وتجنب تناول هذا المفهوم فً شكل مع
 قص ولصق واستعمال مرصوفة.عمال ترصٌؾ بسٌط" بواسطة نقل وتعٌٌن مساحة سطح مستو باستكهدؾ "لسنة الأولى من التعلٌم المتوسط الجانب الحسابً، ٌضع برنامج ا

 بالفعل، فإن عدة أعمال حول تعلمّ المساحة بٌنت أهمٌة إدخال مفهوم المساحة كمقدار بدلا أن ٌتم   ذلك انطلاقا من قواعد حسابٌة. 
التً تسمح باعتبار المساحة كمقدار( تكون معرفة باختٌار وحدة مسبوقة بقٌس السطح: لكل …" ) لها نفس مساحة…اضٌة البحتة، فإن علاقة التكافإ"من وجهة النظر الرٌ
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 سطحٌن، لهما نفس القٌس، نفس المساحة. 
اللصق"، وبالتالً فإن هذا و لتفكٌك والمطابقة المتساوٌة باستعمال إجراء " القصلكن من وجهة نظر تعلّم التلامٌذ، ٌنبؽً أن ٌرتكز بناء هذه العلاقة على استعمال سند قابلٌة ا

 البناء ٌكون سابقا للقٌاس.
 العملٌات.وهذا ٌعنً اعتبار مساحة السطح كخاصٌة صامدة بالنسبة إلى بعض 

 
 :المقابلتبنى دراسة المساحات على العناصر القاعدٌة المذكورة فً المخطط 

 السطوح المستوٌة ) المجال الهندسً(. -

 المساحات) مجال المقادٌر(. -

 أقٌاس المساحات، أعداد حقٌقٌة موجبة) المجال العددي(. -

الهندسً وتسمح بالانتقال بٌن المجال …" لها نفس مساحة"…علاقة التكافإ  -
 ومجال   المقادٌر.

 المجال العددي(.وحدات قٌاس المساحات)الانتقال بٌن مجال المقادٌر و -

ثنابً البعد بالنسبة إلى الطول، وهو إن العمل بهذه العناصر ٌسمح بتحلٌل الوضعٌات التً تكون فٌها المساحة عبارة على مقدار وحٌد البعد. لكن، تعتبر المساحة أٌضا مقدارا 

2Aن تمثٌله بالمعادلة: ما ٌمك L    . 

 بكٌفٌة مختلفة، كلا من عناصر المخطط الموالً: تقترح على التلامٌذ مختلؾ الوضعٌات التً تدخل،
 

 المجال الهندسً مجال المقادٌر المجال العددي

 
 
 
 

 

 

مال المجالات تكون وضعٌات المقارنة متعلقة أساسا بمجال المقادٌر: عندما نقارن مساحتً سطحٌن نقرر إن كانتا من نفس صنؾ التكافإ. هذا لا ٌمنع استع -
 الأخرى، لكن ذلك ٌبقى ثانوٌا بالنسبة إلى المقادٌر.

الأهمٌة للأعداد والانتقال من المقادٌر إلى الأعداد باختٌار وحدة قٌاس. تكون النتٌجة المنتظرة فً مثل هذه الوضعٌات عبارة على عدد فً وضعٌات القٌاس، تعطى  -
 متبوع بوحدة.

ٌتعلق بالمقارنة والقٌاس فهناك تختلؾ وضعٌات إنجاز سطوح ذات مساحات معطاة عن الوضعٌات السابقة تبعا للمهمة المعرفٌة المطلوبة من التلمٌذ: فإذا كان الأمر  -
 إجابة وحٌدة لكل وضعٌة، أما إذا تعلق بوضعٌات إنجاز سطوح فهً تقبل عدة إجابات صحٌحة. 

 

 انسطر

  انسطر

 

 العدد لسطحا

 المساحة

وحدة قٌاس  علاقة تكافإ

 المساحة

 العدد

 لطولا

 

 المساحة
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 الزواٌا 

ة، الورق الشفاؾ، القوالب،...( ن المجردٌستمر التلمٌذ خلال السنة الأولى من التعلٌم المتوسط فً استعمال، كما تعود على ذلك فً التعلٌم الابتدابً، وسابل" تجرٌبٌة " ) العٌ
 لمقارنة وإنشاء وقٌاس الزواٌا، قبل أن ٌصل تدرٌجٌا إلى استعمال الأدوات الهندسٌة ) المسطرة، المدور، المنقلة(.

هما نفس الطرؾ وحاملان مختلفان كذلك. تتمثل الزاوٌة، فً نظر بعض التلامٌذ فً المرحلة الابتدابٌة، فً ثنابٌة من قطعتً مستقٌم لهما نفس المبدأ، أو كعبارة قطعتٌن ل
 ٌظهران كممثلٌن لزاوٌتٌن مختلفتٌن. فقط فً أطوال القطع التً تشكلها بمثل هذا التصور، الشكلان اللذان ٌختلفان 

اقتراح وضعٌات تسمح صها ومٌذ، فمن الضروري إذن تشخٌٌمكن أن ٌشكل مصدرا لصعوبات قد تعترض التلاوسط وهذا التصور ٌبقى قابما فً مرحلة التعلٌم المت
 بزعزعتها.

 التناظر المحوري. 

س التناظر العمودي الذي أدخل فً التعلٌم المتوسط، تشكل التحوٌلات النقطٌة ) التناظران، الانسحاب والدوران( أدوات قوٌة لحل مشكلات هندسٌة. فً السنة الأولى، ٌدر
التحوٌل والتً ستستؽل فً إنشاء بعض الأشكال وتبرٌر  من قبل فً التعلٌم الابتدابً بواسطة الطً أساسا. وبمواصلة الارتكاز على أنشطة الطً، ٌكتشؾ التلمٌذ خواص هذا

 بعض خواصها.   

 متوازي المستطٌلات 

هذه المكتسبات ودعمها بتمثٌل أدق سبق للتلمٌذ، فً التعلٌم الابتدابً، أن عالج متوازي المستطٌلات )إنجاز مثٌل، وصؾ، تمثٌل، صنع(. ٌتعلق الأمر، فً هذه السنة بهٌكلة 
 لهذا المجسم باستعمال المنظور المتساوي القٌاسات خاصة. 

 .التعبٌر والترمٌز فً الهندسة 

 تقترح وضعٌات متنوعة.  فعالٌة،المنهاج والسماح باستعمالها بالتعبٌر ومختلؾ الترمٌزات المقررة فً قصد تسهٌل تعلمّ 
ومختلؾ الترمٌزات المقررة، وتمكٌن التلمٌذ  هلا، فٌستحسن استعمال التعبٌر قصد تسهٌل تعلمّإكما هو الشؤن بالنسبة إلى الرموز، فتستعمل فقط حٌث تكون الفابدة فً ذلك و

 تعمال ذلك بفعالٌة.من اس
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 .اقتراح مخطط التعلم السنوي3
ادة وفقا لِحُزَم من المفاهٌم المتكاملة التً تسمح بخدمة الكفاءة الختامٌة الخاصة بالمٌدان من التعلمّات السنوٌة فً مٌدان من مٌادٌن المالتعلّم السنوي إلى تنظٌم  مخطّط ٌهدؾ 

 الكفاءة الختامٌة للمٌدان ثمّ مركبات هذه خلال التكفل  مختلؾ مركباتها والذي ٌتم فً شكل حلزونً ذهابا وإٌابا. ٌنطلق مخطط التعلمّ السنوي فً مٌدان من مٌادٌن التعلّم من ضبط
ذا التبوٌب. وعلٌه  فإنّ خدمة مركبة الكفاءة ثمّ بناء تبوٌب المحتوٌات المعرفٌة ضمن محاور حسب ما تقتضٌه طبٌعة مادة الرٌاضٌات وأخٌرا بناء وضعٌات  تعلمٌة بسٌطة وفق ه

ور الواحد ٌساهم فً خدمة المركبات الثلاثة للكفاءة الختامٌة وٌتكرّر ذلك بعٌنها لا ٌتم بشكل خطً ولا بمعزل عن بقٌة المركبات بل فً تكامل وانسجام معها. كما أنّ معالجة المح
 امٌة فً المٌدان الخاص بها.مع كل محور بحٌث ٌفترض أنّه عندما تنتهً معالجة جمٌع المحاور ٌكون الفعل التعلٌمً/التعلّمً  قد أتى على جمٌع متطلبات الكفاءة الخت

النموذج أدناه لا ٌعنً بؤي حال من الأحوال أنّ التعلّمات تسٌر بشكل خطً، والقصد من تقدٌمه وفق هذا النموذج هو إبراز مختلؾ إنّ تقدٌم مخطط تعلمّات السنوي وفق 
 مكوّنات الكفاءة الختامٌة وكٌفٌة العمل على تحقٌقها وتسهٌل عملٌة القراءة بما ٌسمح للأستاذ بإجراء تقوٌم لأدابه وأداء تلامٌذه.

 التً تلً هذا المخطط نماذج لوضعٌات تعلمٌة بسٌطة ثمّ وضعٌات تعلمّ إدماج المركبات المكوّنة لكفاءة الختامٌة.نقدم فً الفقرة 

ٌدان التً تبناها المنهاج. ففً مللتذكٌر فإن وظابؾ مركبات الكفاءة تتوزع على إرساء المفاهٌم وتوظٌفها وفسح المجال للتلمٌذ بممارسة سلوكات تعبر عن القٌم والمواقؾ 
الثالثة للتعبٌر والتبلٌػ وممارسة الأنشطة العددٌة نجد أنّ المركبة الأولى مخصصة لإرساء المفاهٌم الرٌاضٌة والثانٌة مخصصة لتوظٌؾ هذه المفاهٌم بٌنما خصّصت المركبة 

وضعٌات المشكلة عبر المركبتٌن السابقتٌن. ونفس السٌاق والتصور ٌبقى قابما السلوكات التً تعبر عن المواقؾ والقٌم التً لا ٌمكن أن تظهر عند المتعلمّ إلاّ من خلال ممارسة ال
 بالنسبة لمٌدان الأنشطة الهندسٌة ومٌدان تنظٌم معطٌات والدوال.

 مخطط التعلّم السنوي الخاص بمٌدان تعلّمً منوال 
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 تعلمٌّة بسٌطةات وضعٌ ... -2 - 1وضعٌة تعلمّ الإدماج 
وضعٌة 
انطلاقٌة
 شاملة

 1المركّبة

ة 
مٌ
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خ
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 2المركّبة تعلمٌّة بسٌطةات وضعٌ ... -2 - 1وضعٌة تعلمّ الإدماج 

 3المركبة  ٌتم التكفل بهذه المركبة عبر المركبتٌن السابقتٌن
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 إجراء التعلّم السنوي لمٌدان الأنشطة العددٌة )كنموذج( جدول 

الكفاءة الختامٌة 
 للمٌدان

 مركبات الكفاءة
إجراء التعلّم 

 السنوي للمٌدان
تعلّمٌة ات وضعٌ

 بسٌطة
 وضعٌة تعلّم الإدماج

وضعٌات 
إدماج 

مركبات 
 الكفاءة

وضعٌات 
مشكلة  
 تقوٌمٌة

المعالجة 
 البٌداغوجٌة

من  ٌحل مشكلات
المادة ومن الحٌاة 

بتوظٌؾ  الٌومٌة
الأعداد )الطبٌعٌة، 

، العشرٌة، الكسور
النسبٌة( والحساب فً 

وضعٌات مختلفة 
وحدات المقادٌر و)

القٌاس، التعلٌم، 
المقارنة...(، 
والحساب 
)معادلات الحرفً

الشكل:بسٌطة من 

a x b  ،

a x b ). 

 طبٌعٌة، عنى للأعدادٌعطً م(
 ، نسبٌة( كسورعشرٌة، 

العملٌات ٌجري والمقارنة و
علٌها وٌمتلك بعض خواصها 

 شرع فً الحساب الحرفً.ٌو

  طبٌعٌة، ٌوظؾ الأعداد(
وخواصها  ( كسورعشرٌة، 

والتقنٌات المتعلقة بالحساب 
فً العددي والحرفً والمقارنة 

وٌعبر عنها  وضعٌات مختلفة
 .بصٌػ لفظٌة أو رمزٌة سلٌمة

  ٌستثمر المناسبات التً توفرها
أنشطة القسم والوضعٌات 
لتطوٌر الكفاءات العرضٌة 
 وترسٌخ القٌم والمواقؾ.

الأعداد الطبٌعٌة 
والأعداد العشرٌة: 

 كتابة وحساب

 ٌتعلّمٌة ة وضع
 1 بسٌطة

وذج م)أنظر الن
 المرفق(

 ٌتعلّمٌة ة وضع
 0 بسٌطة

وذج مالن)أنظر 
 المرفق(

 ٌتعلّمٌة ة وضع
 3 بسٌطة

  إلخ ... 

 ٌة تعلّم وضع
 1الادماج 

وذج م)أنظر الن
 المرفق(

 ٌة تعلّم وضع
 0الادماج 

وذج م)أنظر الن
 المرفق(

 ٌة تعلّم وضع
 3الادماج 

  إلخ ... 

)أنظر 
وذج مالن

 المرفق(
 

)أنظر 
وذج مالن

 المرفق(
 

)أنظر 
وذج مالن

 المرفق(
 

      الكتابات الكسرٌة

الكتابات العشرٌة 
 الكتابات الكسرٌةو

     

 حل معادلات
 الحساب الحرفً

     

      الأعداد النسبٌة
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 شاملة  وضعٌة انطلاقٌة 

 
 الآتٌة:  فً مٌدان الأنشطة العددٌة، ثمّ ٌمكنه اقتراح الوضعٌة الانطلاقٌة التلامٌذ تمكتسبالفً البداٌة ٌشرع الأستاذ بتقوٌم تشخٌصً 

 

 

ةٍ أنَْبَتَتْ سَبْعَ سَنَابِلَ فًِ كُلِّ سُنْبُلَ : )قال تعالى ِ كَمَثَلِ حَبَّ نْفِقوُنَ أَمْوَالَهُمْ فًِ سَبٌِلِ اللََّّ ٌُ ُ وَاسِع  عَلٌِم  مَثَلُ الَّذٌِنَ  شَاءُ وَاللََّّ ٌَ ٌُضَاعِؾُ لِمَنْ   ُ ةٍ وَاللََّّ  (. 372البقرة:( )ةٍ مِابَةُ حَبَّ

 

 مقابل زرع حبة قمح واحدة ؟أحمد هذه الآٌة الكرٌمة، كم حبة ٌحصد العم مصداقا ل

50زجخ يُّ 1000ًٚهك انؼى أزًذ قًسب يٍ انُٕع اندٛذ، ٔصٌ  g . 

 زجخ قًر؟ )رؼطٗ انُزٛدخ ثبنسجخ، ثىّ ثبنغشاو( 1000كى سٛسصذ انؼى أزًذ يقبثم صسع 

 .24m ٔ45m( يٍ انقًر فٙ قطؼخ أسض يسزطٛهخ انشكم ثؼذاْب 1tصسع انؼى أزًذ ْزا انًٕسى طُب )

ُّ يٍ يؼشفخ كى سٛسصذ، ٔيشدٔد اٜس انٕازذ يٍ أسضّ.   قذّو نهؼى أزًذ أثسظ طشٚقخ رًكِّ

 ٌّ ، ٔانزٙ رقذّس ثؼُشش انًُزٕج )750kgْٕ  انُصبة انز٘ ردت فّٛ انضكبح يٍ انقًرإرا ػهًذ أ
1

10
 (. سبػذ انؼى أزًذ ػهٗ زسبة كى سٛخشج صكبح يُزٕخّ نٓزا انًٕسى.

 
 

 . اقتراح مقاطع تعلمٌة4
 

بدرجات متفاوتة نظرا للترابط الموجود بٌنها، إذ لا ٌمكن الثلاثة تمس المركبات ، وهً نقترح فً هذه الفقرة أمثلة لوضعٌات تعلمٌّة بسٌطة تخدم مركبات الكفاءة الختامٌة
ممارسة الكفاءة العرضٌة والقٌم والمواقؾ الواردة فً المركبة الثالثة. الوارد فً المركبة الثانٌة أو عن توظٌفها الوارد فً المركبة الأولى عن امتلاك المعارؾ والإجراءات عزل 

تٌن الأولى المعنٌة أن ننظر إلى هذا التصنٌؾ للكفاءة من منظور نظري ٌفترض أنّ الممارسة التعلٌمٌة/التعلمٌّة تجرى بشكل حلزونً ذهابا وإٌابا بٌن المركبولهذا وجب علٌنا 
. إنّ هذا التوضٌب ٌعطً للأستاذ مواقؾ نجدها حاضرة فً كلٌهمابٌنما المركبة الثالثة المعنٌة بالكفاءات العرضٌة والقٌم وال ،بإرساء المفاهٌم والثانٌة المعنٌة بتوظٌؾ هذه المفاهٌم

كما ٌمنح له ولتلامٌذه مرونة أكبر فً ممارسة الفعل التعلٌم/التعلمًّ  منهاجهامش مبادرة أكبر فً تنظٌم المقاطع التعلمٌّة فً إطار الموارد المعرفٌة والموارد المنهجٌة التً تبناها ال
 .إلا من خلال الممارسة فً القسم وخارجه فل بشكل عملً بالمواقؾ والقٌم التً لا ٌمكن أن تظهربما ٌسمح لهذا الفعل بالتك

 
 

تبوٌب المٌدان الخاص بهذه الكفاءة نحتاج فً إعداد الوضعٌات التعلمٌة البسٌطة، إضافة إلى تحدٌد الكفاءة الختامٌة ومركبتها المعنٌة بالخدمة من خلال هذه الوضعٌة، إلى 
 .الختامٌة
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 :نقدم فً هذه الفقرة أمثلة لوضعٌات تعلمٌّة بسٌطة تخدم مركبات الكفاءة الختامٌة المتعلقة بمٌدان الأنشطة العددٌة والتً نصها ما ٌلً
 

وحدات القٌاس، التعلٌم، المقارنة...(، و المقادٌر، العشرٌة، النسبٌة( والحساب فً وضعٌات مختلفة )الكسوربتوظٌؾ الأعداد )الطبٌعٌة،  من المادة ومن الحٌاة الٌومٌة ٌحل مشكلات
a)معادلات بسٌطة من الشكل:والحساب الحرفً x b ،a x b .) 

 مركبات هً: 4تتكوّن هذه الكفاءة من 

 

 الحرفً.ٌعطً معنى للأعداد والمقارنة وٌجري العملٌات علٌها وٌمتلك بعض خواصها وٌشرع فً الحساب  .1
 ة.ٌوظؾ الأعداد وخواصها والتقنٌات المتعلقة بالحساب العددي والحرفً والمقارنة فً وضعٌات مختلفة وٌعبر عنها بصٌػ لفظٌة أو رمزٌة سلٌم .2
 ٌستثمر المناسبات التً توفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ. .3
 

، إذ لا ٌمكن لخدمة المركبة الأولى مع التذكٌر بؤنّ هذه الأمثلة من الوضعٌات قد تمس المركبات الأخرى بدرجات متفاوتة نظرا للترابط الموجود بٌنهاتعلمٌة نقترح وضعٌات 
ممارسة الكفاءة العرضٌة والقٌم و عن الوارد فً المركبة الثانٌة أتوظٌفها لإعطاء معنى الوارد فً المركبة الأولى عن  خواص للأعدادالمعارؾ والإجراءات امتلاك عزل 

ٌة/التعلمٌّة تجرى بشكل حلزونً ذهابا والمواقؾ الواردة فً المركبة الثالثة. ولهذا وجب علٌنا أن ننظر إلى هذا التصنٌؾ للكفاءة من منظور نظري ٌفترض أنّ الممارسة التعلٌم
ٌم والثانٌة المعنٌة بتوظٌؾ هذه المفاهٌم بٌنما المركبة الثالثة المعنٌة بالكفاءات العرضٌة والقٌم والمواقؾ نجدها وإٌابا بٌن متناوب بٌن المركبتٌن الأولى المعنٌة بإرساء المفاه

كما ٌمنح له  منهاجلناها ا. إنّ هذا التوضٌب ٌعطً للأستاذ هامش مبادرة أكبر فً تنظٌم المقاطع التعلمٌّة فً إطار الموارد المعرفٌة والموارد المنهجٌة التً تبحاضرة فً كلٌهما
 .التعلمًّ بما ٌسمح لهذا الفعل بالتكفل بشكل عملً بالمواقؾ والقٌم التً لا ٌمكن أن تظهرإلا من خلال الممارسة فً القسم وخارجهة أكبر فً ممارسة الفعل التعلٌم/ولتلامٌذه مرون

 
 
 

 
تبوٌب المٌدان الخاص بهذه الكفاءة نحتاج فً إعداد الوضعٌات التعلمٌة البسٌطة، إضافة إلى تحدٌد الكفاءة الختامٌة ومركبتها المعنٌة بالخدمة من خلال هذه الوضعٌة، إلى 

 محاور 7ركبة الأولى لهذ الكفاءة الختامٌة ونبوّب مٌدان الأنشطة العددٌة فً الختامٌة. وقد حددنا أعلاه الكفاءة الختامٌة الخاصة بمٌدان الأنشطة العددٌة. نستقر الآن على تحدٌد الم

 هً: )وحدات تعلمٌة(
 الأعداد الطبٌعٌة والأعداد العشرٌة: كتابة وحساب

 الكتابات الكسرٌة
 الكتابات العشرٌة و الكتابات الكسرٌة

 حل معادلات
 الحساب الحرفً
 الأعداد النسبٌة
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 تعلّمٌة بسٌطة من مختلف مٌادٌن المادةأمثلة لوضعٌات  1. 4

 (1وضعٌة تعلمٌة بسٌطة )

 رٌاضٌات المادّة: أولى متوسطالسنــة: 

 الأعداد العشرٌة العملٌات على الأعداد الطبٌعٌة و المحــور: ٌةعدد أنشطة المٌدان:

 الكفاءة الختامٌة المستهدفة:
المقادٌر ، العشرٌة، النسبٌة( والحساب فً وضعٌات مختلفة )وربتوظٌؾ الأعداد )الطبٌعٌة، الكس من المادة ومن الحٌاة الٌومٌة ٌحل مشكلات

a)معادلات بسٌطة من الشكل:وحدات القٌاس، التعلٌم، المقارنة...(، والحساب الحرفًو x b ،a x b ). 

 المستهدفة: الكفاءة اتمركّب

  ًنسبٌة(  والمقارنة وٌجري العملٌات علٌها وٌمتلك بعض خواصها وٌشرع فً الحساب الحرفً.ورمعنى للأعداد)طبٌعٌة، عشرٌة، كسٌعط ، 

  ،ٌة (  وخواصها والتقنٌات المتعلقة بالحساب العددي والحرفً والمقارنة فً وضعٌات مختلفة وٌعبر عنها بصٌػ لفظٌة أو رمزوركسٌوظؾ الأعداد )طبٌعٌة، عشرٌة
 سلٌمة، 

 .ٌستثمر المناسبات التً توفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ 

 ف الوضعٌة التعلمٌةاهدأ

 إعطاء معنى للعمليات العكسية 

  التمهيد لتقنية حل معادلة من الشكلax b c  . 

  ( ممارسة النشاط الرياضي الفعلي)... ، التجريب ، التخمين 

خصائص الوضعٌة التعلمٌة 
 )المتغٌرات التعلٌمٌة( وطبٌعتها

 . برامج الحساب عامة سهلة البناء لأنها لا تحتاج إلى سياق خاص 

 السيرورة(لميذ على البرنامج في حدّ ذاته )يبدو السؤال الأول سهلا ، فالهدف منه أن يتعرّف الت 
 نمذجة الوضعية بمساواة  تتضمن كن للتلاميذ القيام  :  بالتجريبيم للإجابة على السؤال الثاني ،

 .فراغات

 نص مكتوب على قصاصات او السبورة. مٌة المستعملةٌالسندات التعل

 عدم وجود تقنٌة خاصة لحل المشكلة ، فهً تعتمد أساسا على معانً العملٌات صعوبات متوقّعة

 نص الوضعٌة

 اخزبس ػذدا

 3أضشثّ فٙ  

 5أضٛف إنٗ انُبرح انؼذد 

 ، ماهي نتيجة الحساب وفق البرنامج السّابق ؟ 8إذا اخترت العدد في البداية  .1
 ، فًب ْٕ انؼذد انًخزبس فٙ انجذاٚخ ؟ 17إرا كبَذ َزٛدخ انسسبة ٔفق انجشَبيح انسّبٚق ْٙ

 ذٚذاكزٛكٛخ( زست انغشض يٍ انٕضؼٛخ.س طجٛؼخ  الأػذاد  )انًزغٛشاد انًٚكٍ انزصشف فٙ اخزٛب تمدٌد 
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 (2وضعٌة تعلمٌة بسٌطة )

 رٌاضٌات المادّة: الأولىالسنــة: 

 التناسبٌة المحــور: ٌةعدد أنشطة المٌدان:

 المستهدفة:الكفاءة الختامٌة 
المقادٌر ، العشرٌة، النسبٌة( والحساب فً وضعٌات مختلفة )وركسبتوظٌؾ الأعداد )الطبٌعٌة، ال من المادة ومن الحٌاة الٌومٌة ٌحل مشكلات

a)معادلات بسٌطة من الشكل:وحدات القٌاس، التعلٌم، المقارنة...(، والحساب الحرفًو x b ،a x b ). 

 المستهدفة: الكفاءة اتمركّب

  ،نسبٌة(  والمقارنة وٌجري العملٌات علٌها وٌمتلك بعض خواصها وٌشرع فً الحساب الحرفً.وركسٌعطً معنى للأعداد)طبٌعٌة، عشرٌة ، 

  ،(  وخواصها والتقنٌات المتعلقة بالحساب العددي والحرفً والمقارنة فً وضعٌات مختلفة وٌعبر عنها بصٌػ لفظٌة أو رمزٌة وركسٌوظؾ الأعداد )طبٌعٌة، عشرٌة
 سلٌمة، 

 .ٌستثمر المناسبات التً توفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ 

 لمقارنة.لإدراك الحاجة إلى استعمال النسب المئوية   ف الوضعٌة التعلمٌةاهدأ

خصائص الوضعٌة التعلمٌة 
 )المتغٌرات التعلٌمٌة( وطبٌعتها

 .الأعداد مختارة بحيث يبدو أن الكعك الثاني أحلى من الأول 

 .اختيار مضاعفين لعدد للتركيز على الاجراءات وتجنبا للحساب الممل 

 كتوب على قصاصات او السبورة.نص م مٌة المستعملةٌالسندات التعل

 ترجمة كمٌة السكر فً الكعك بنسبة. العقبات المطلوب تخطٌها

 نص الوضعٌة

أراد خلد شراء كعك، فتذكّر توصٌات أستاذه للعلوم الطبٌعٌة فٌما ٌخصّ الصّحة والتؽذٌة ومخاطر الإفراط فً تناول السكرٌات، فقرأ 
 على البٌانات ما ٌلً:

 سكرا. 84gفرٌنة و  400g:  الكعك الأول
 سكرا. 108gفرٌنة  و  600g:  الكعك الثانً

 التعلٌمة : ساعد خالد على التعرّؾ على الكعك الأقل حلاوة.

 تمدٌد

 من السكر"؟ %5. ماذا تعنً العبارة " ٌحتوي كعك على1
 :ؤتًكما ٌ متوسطتٌن. كانت نتابج امتحان شهادة التعلٌم المتوسط بالنسبة إلى 2

 .امترشح 500ناجحا من بٌن  150الأولى:      
 .امترشح 600ناجحا من بٌن  180الثانٌة:      

 ؟نتابجاأحسن أي المتوسطتٌن 
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 (3وضعٌة تعلمٌة بسٌطة )

 رٌاضٌات  المادّة: الأولىالسنــة: 

 الحساب الحرفً المحــور: ٌةدعد أنشطة المٌدان:

 الكفاءة الختامٌة المستهدفة:
المقادٌر ، العشرٌة، النسبٌة( والحساب فً وضعٌات مختلفة )وربتوظٌؾ الأعداد )الطبٌعٌة، الكس من المادة ومن الحٌاة الٌومٌة مشكلاتٌحل 
a)معادلات بسٌطة من الشكل:وحدات القٌاس، التعلٌم، المقارنة...(، والحساب الحرفًو x b ،a x b ). 

 المستهدفة: الكفاءة اتمركّب

 نسبٌة(  والمقارنة وٌجري العملٌات علٌها وٌمتلك بعض خواصها وٌشرع فً الحساب الحرفً.ورٌعطً معنى للأعداد)طبٌعٌة، عشرٌة، كس ، 

 لفة وٌعبر عنها بصٌػ لفظٌة أو رمزٌة (  وخواصها والتقنٌات المتعلقة بالحساب العددي والحرفً والمقارنة فً وضعٌات مختورٌوظؾ الأعداد )طبٌعٌة، عشرٌة، كس
 سلٌمة، 

 .ٌستثمر المناسبات التً توفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ 

 ف الوضعٌة التعلمٌةاهدأ
 .الانتقال من صياغة لفظية مكتوبة إلى صياغة رياضية 

 .تعلمّ التعميم 
 .انتاج عبارة حرفية 

الوضعٌة التعلمٌة خصائص 
 )المتغٌرات التعلٌمٌة( وطبٌعتها

  .السند مألوف بالنسبة إلى التلاميذ ويسمح بالتصديق على الحلول هندسيا 

 .الشكل المعطى في البداية يكفي لإيجاد صياغة عامة أو إصدار تخمين، بعد بناء عدة أشكال بأبعاد مختلفة 
 تالي عدة قوانين.يمكن أن تنتج عن المشكلة عدة طرق للحساب وبال 
 .بإمكان كل التلاميذ إعطاء إجابة كنتيجة لإجراء شخصي 

 .مرفق بالشكل نص مكتوب على قصاصات او السبورة - مٌة المستعملةٌالسندات التعل

 العقبات المطلوب تخطٌها
ٌعرفه التلمٌذ من التعلٌم الابتدابً )  وننان ٌكون الجواب عبارة على كتابة بسٌطة لقأنص المشكلة جدٌد بالنسبة للتلمٌذ، ولا ٌمكن  -

 الأمر هنا ؼٌر حساب محٌط مربع ولا مساحته(. 

 مستوى عمومٌة الصٌاؼات. -

 نص الوضعٌة
 مرفقة بطرٌقة تسٌٌر ممكنة 

لبلاطات المظللة اتتعلق المشكلة بإٌجاد قانون ٌسمح بحساب عدد 
على مهما كان عدد البلاطات  لشكل مرسوم وفق النموذج المقابل،

 ضلع المربع.

 
  عمل حول برنامج حساب. تمدٌد
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 طرٌقة تسٌٌر: 

 فً هذه الوضعٌة:
 وننان ٌكون الجواب عبارة على كتابة بسٌطة لقأالسند مؤلوؾ بالنسبة إلى التلامٌذ وٌسمح بالتصدٌق على الحلول هندسٌا. لكن نص المشكلة جدٌد بالنسبة إلٌهم، ولا ٌمكن  -

 من التعلٌم الابتدابً ) الأمر هنا ؼٌر حساب محٌط مربع ولا مساحته(. التلمٌذٌعرفه 
 تخمٌن، بعد بناء عدة أشكال بؤبعاد مختلفة.لإصدارفً البداٌة ٌكفً لإٌجاد صٌاؼة عامة أو  المعطىالشكل  -

 .ٌنناعن المشكلة عدة طرق للحساب وبالتالً عدة قو تنتجن أٌمكن  -
 ٌتعلق الاختلاؾ فً الإجابات بمستوى عمومٌة الصٌاؼات.ٌمكن أن ن كل التلامٌذ إعطاء إجابة. وابإمك -

 

 الفترة ألأولى
  :البحث عن عدد البلاطات المظللة فً الشكل المعطى.المرحلة الأولى 

 

 توجٌهات بٌداغوجٌة
 تعطى لكل تلمٌذ، ورقة مرصوفة مرسوم علٌها الشكل أعلاه.

تجنب خلط محتمل بٌن المساحة والمحٌط وعدد  ،من جهة أخرى و فهم المشكلة من طرؾ التلامٌذ، ،من جهة . وٌهدؾةسرعبالبلاطات المظللة فردٌا و عدد ٌتم البحث عن
 البلاطات المظللة.

 ". 4طرح ٌرفضها التلامٌذ مبررٌن: " نعد مرتٌن الأركان، ٌجب س( والتً 20نجد أٌضا الإجابة ) ٌمكن أن (، ف16إذا كان معظم التلامٌذ ٌعطون الإجابة الصحٌحة )
 وٌكون التصدٌق على النتٌجة الصحٌحة بالعد. التلامٌذ شرح طرق الحساب. منلا نطلب هنا 

 
  :شكل ؼٌر مرسوم.  إلىالمشكلة  تحوٌلالمرحلة الثانٌة 

 توجٌهات بٌداغوجٌة
 بلاطة. 37حساب عدد البلاطات المظللة فً مربع ٌتضمن ضلعه نطلب من التلامٌذ 

 البلاطات ممكنان، لكن ذلك ٌكون مملا. وهذا سٌحفز التلامٌذ لإٌجاد استراتٌجٌتهم الخاصة للحساب.إن رسم الشكل وعد 

 
 للتلامٌذ الاستعانة بالرسم )ٌحضره وٌعرضه الأستاذ على السبورة(. ٌمكنعند الحاجة، 

 إجراءات الحساب المنتظرة:

                                                   37+36+36+35 

                                                    (37×37) – (35×35) 

                                                    36×4 

                                                    37×4 – 4 
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 (2×35) + (2×37)   أٔ     37+37+35+35                                                    

 
معروض على الإجراءات المستعملة أكثر من قبل التلامٌذ. وعندما تسجل كل الإجراءات، تتم المصادقة على الإجابة الصحٌحة بواسطة العد على الشكل ال تعٌٌنعلى الأستاذ 

 السبورة.

 

 .صٌاؼة طرٌقة حساب نٌة:الفترة الثا
 صاة فً الفترة السابقة. ٌتعلق الأمر بتعمٌم طرق الحساب المح

 :توجٌهات بٌداغوجٌة
 37تلامٌذ فً كل فوج( وٌعطً التعلٌمة التالٌة: " قد استعملتم طرٌقة لحساب عدد البلاطات المظللة عندما كان فً ضلع المربع  4التلامٌذ على أفواج )  الأستاذٌوزع        

 مرسوم وفق نفس النموذج ".  بلاطة: الآن، المطلوب منكم هو وصؾ هذه الطرٌقة فً جملة أو أكثر حتى تسمح بحساب عدد البلاطات المظللة بالنسبة إلى أي مربع
 بدلا من الصٌاؼة العامة لإجراء الحساب. 37ٌركز على النقطة الأخٌرة، لأن التلامٌذ سٌمٌلون إلى وصؾ طرٌقتهم باستعمال العدد  أنٌنبؽً على الأستاذ 

 

 إجراءات الحساب. مختلؾ إبرازالفترة الثالثة: 

 توجٌهات بٌداغوجٌة
 الأستاذ ٌعرض كل الإجراءات المستعملة على السبورة. وٌطلب من كل فوج:      

 إقصاء الطرق التً لا تسمح بحساب عدد البلاطات المظللة مع التبرٌر. -
 تجمٌع الصٌاؼات المرتبطة بنفس إجراء الحساب لتفادي التكرار. -

ن قبل التلامٌذ. سٌسمح التبادل بٌن الفوج الذي اقترح الصٌاؼة وبقٌة التلامٌذ إما بتؤكٌد الإقصاء وإما ، تكون البداٌة بالصٌاؼات المقترحة للإقصاء مالموالٌةفً الحوصلة 
ل ها من قبل أو استدلا. وتكون هذه الفترة مناسبة للأستاذ للاهتمام بالشروحات والتبرٌرات التً ٌقدمها التلامٌذ، مثل إبراز تناقض مع نتٌجة صحٌحة محصل علٌالصٌاؼةبإعادة 

 عام ٌرتكز على شكل...

 

 .انون: الانتقال من صٌاؼة إلى قالفترة الرابعة
 هذه المرة فً الانتقال من صٌاؼة لفظٌة مكتوبة إلى كتابة رٌاضٌة، ٌكون فٌها عدد البلاطات المظللة معٌنا بحرؾ.  الأمرٌتعلق

 توجٌهات بٌداغوجٌة
ٌقترح الأستاذ على التلامٌذ: " سنبحث الآن عن كتابة حساب لعدد البلاطات المظللة ٌكون صحٌحا بالنسبة إلى كل  ٌحافظ على نفس تنظٌم القسم كما فً الفترة السابقة.      
 المربعات ".

ٌعٌن عددا (، ثم ٌكتب إجراءه للحساب باستعمال  n) nضلع المربع، ولٌكن تواجه الرٌاضً مشكلة من هذا النوع، ٌعطً تسمٌة لعدد البلاطات على  عندماٌشرح الأستاذ : " 
 الحرؾ ن فقط ورمــــوز

 ( وأقواس وأعداد. ÷،×، -)+، 
 طرٌقتكم فً حساب ٌحترم قواعد الكتابة الرٌاضٌة، دون استعمال كلمات. " ترجمةفالمطلوب منكم هو 
قواس، إلى كل إجراء القوانٌن المقترحة. وٌتم تصدٌقها بالرجوع إلى الصٌاؼات المقبولة سابقا وكذلك بالرجوع إلى قواعد الكتابة الرٌاضٌة) الأ وبالنسبةتسجل على السبورة 
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 خواص العملٌات...(.

 
 النقاط التالٌة: إبرازفً الحوصلة، ٌنبؽً 

 ٌعوض حرؾ أٌة قٌمة عددٌة. -
 ى التلامٌذ لاستعمالها لحروؾ مختلفة، هً متطابقة لأنها تتعلق بنفس الإجراء.كتابات، ٌمكن أن تبدو مختلفة بالنسبة إل -

 القوانٌن المكتوبة، رؼم اختلافها، متكافبة. عندما نستبدل، فً كل منها، الحروؾ بنفس العدد -

 نحصل دابما على نفس النتٌجة. 

 

 تطبٌقات:
 رٌة و العكس.عبارات جب إلىتقال من تعابٌر لؽوٌة نتعطى عدة تمارٌن حول الا

 من مٌدان الأنشطة الهندسٌة (4وضعٌة تعلمٌة بسٌطة )

 رٌاضٌات المادّة: الأولىالسنــة: 

 مقارنة مساحات المحــور: أنشطة هندسٌة  المٌدان:

 الكفاءة الختامٌة المستهدفة:
وإنشابها باستعمال أدوات هندسٌة وخواص )الاستقامٌة، التعامد، التوازي، ٌحلّ مشكلات تتعلق بالأشكال الهندسٌة )وصؾ، تمثٌل، نقل، حساب المساحة والمحٌط، ...( 

 التناظر المحوري(.
 المستهدفة: الكفاءة ةمركّب

 التعامد، التوازي، التناظر المحوري...(، ومصطلحات ورموز وتعابٌر ٌتعرّؾ على شكل هندسً )وصؾ، نقل، إنشاء، تكبٌر )أو تصؽٌره((، وٌمتلك خواصا )الاستقامٌة ،
 متعلقة بالكابنات الهندسٌة. 

 ة سلٌمة، وٌنجز استدلالات وتبرٌرات بسٌطة.أداتٌ ٌوظؾ خواص الأشكال الهندسٌة  والمصطلحات والرموز والتعابٌر والعلاقات المتعلقة بها بتقنٌات إجرابٌة و 

 توفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ.ٌستثمر المناسبات الت ً 

 ف الوضعٌة التعلمٌة اهدأ
 .مقارنة مساحتي سطحين 
 .الانتقال من معايير تلقائية للمقارنة )مثل التقدير ألإدراكي( إلى المقارنة بواسطة المساحات 
   .تطوير إجراءات مستقلة عن قياس المساحات 

خصائص الوضعٌة التعلمٌة 
 )المتغٌرات التعلٌمٌة( وطبٌعتها

 .اختيار السطوح 
 .عدم إعطاء أبعاد السطوح 

 ن فٌها النشاط.كل تلمٌذ ورقة مدوّ  إلى مٌقدّ  - مٌة المستعملةٌالسندات التعل

 ؼٌر كافٌة.اختٌار السطوح هو بحٌث تكون إجراءات التطابق والاحتواء فً المقارنة  - العقبات المطلوب تخطٌها
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 نص الوضعٌة

 سطوح مستوٌة. 6إلٌك 

 ؟مساحةهل ٌمكنك ترتٌبها من الأصؽر مساحة إلى الأكبر
هل توجد من بٌن هذه السطوح التً لها نفس المساحة؟ برر 

 إجاباتك.

 

 تمدٌد

 MBC( قارن بٌن مساحة المثلث 1

 ABCDمساحة المستطٌل ٔ     

 

 

 

 

 الشكل المقابل ن الملونٌن فًٌ( قارن مساحتً الجزأ2
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  إدماج مٌادٌن المادة لوضعٌاتمثال 

 رٌاضٌات المادّة: متوسط الأولىالسنــة: 

 كلها   المٌدان:
الأعداد والعملٌات، استؽلال معطٌات، التناسبٌة، انجاز مثٌل شكل، حساب  المحــور:

 مساحات ومحٌطات. 

 المستهدفة:الشاملة  الكفاءة
 نتابج وٌوظؾ مكتسباته فً مختلؾ مٌادٌن المادة )العددي، الهندسً، الدوال وتنظٌم معطٌات(.ٌحل مشكلات وٌبرر 

 المستهدفة:ات الختامٌة الكفاء

 من المادة ومن الحٌاة الٌومٌة: ٌحل مشكلات 

 .القٌاس، التعلٌم، المقارنة...(، والحساب الحرفًوحدات المقادٌر و، العشرٌة، النسبٌة( والحساب فً وضعٌات مختلفة )وربتوظٌؾ الأعداد )الطبٌعٌة، الكس -
 ٌقرإها وٌحللها. مرتبطة بالتناسبٌة وتطبٌقاتها وتنظٌم معطٌات فً شكل جداول أو مخططات و -

  ّبوصؾ وتمثٌل وإنشاء بعض الأشكال الهندسٌة، باستعمال خواص الأشكال الهندسٌة المستوٌة المؤلوفة والمجسمات المؤلوفة والتناظر المحوري تتعلق مشكلاتٌحل 
 وأدوات هندسٌة.

 ف الوضعٌة التعلمٌة اهدأ

 .توظيف خواص التناسبية في معالجة مشكل من الحياة اليومية 
  واستغلالها.استخراج معطيات وترجمتها 
  .التخطيط قبل التنفيذ، الاقتصاد 
 .حساب مقادير وانجاز عمليات على الأعداد 
 .التصور في الفضاء 
 .انجاز أشكال 

خصائص الوضعٌة التعلمٌة 
 )المتغٌرات التعلٌمٌة( وطبٌعتها

 .الوضعية من الواقع المعيش، جذابة ومحفزة 
  للحساب الممل.الأعداد مختارة للتركيز على الاجراءات وتجنبا 
 .المعطيات غير بارزة وتستدعي تعيينها من قبل التلميذ 
 .معالجتها تتطلب العمل في عدّة أطر 

 مٌة المستعملةٌالسندات التعل
 نص مكتوب. -

 تصمٌم، ودلو علٌه بٌانات. -

 العقبات المطلوب تخطٌها
 التصور فً الفضاء. -
 استؽلال التصمٌم. -
 ترجمة البٌانات الموجودة على الدلو. -

 انظر وثٌقة أعمال الصٌؾ نص الوضعٌة
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 وثٌقة أعمال الصٌف
 هذا مخطط ؼرفة.

 على المخطط الزواٌا محترمة ، ولكن لٌس كذلك بالنسبة إلى الأطوال.
 للؽرفة مخرجان:

 .m 2وارتفاعه  m 1باب عرضه  -
، تطل على شرفة )تظهر m 2وارتفاعها  m 1,50فتحة زجاجٌة عرضها  -

 المخطط(باللون الأزرق على 
 القٌاسات على المخطط هً الأبعاد الحقٌقٌة للجدران والمخرجان. 

 ، وٌراد طلاء جدرانها. m 2,50الؽرفة ارتفاعها 
 استعمل البٌانات المسجلة على دلو الطلاء لتعٌٌن عدد الدلاء التً ٌجب شراإها، 

 علما أنّه ٌلزم طلً الجدران مرتٌن.

 

 

2 m 

6 m 

4,50 m 

1 m 

1,50 m 2,50 m  

3 m 

0,50 m  

0,50 m  1,50 m 

2,80 m 
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 . الوضعٌة التقوٌمٌة5

 (1وضعٌة تقوٌمٌة )

 رٌاضٌات المادّة: الأولىالسنــة: 

 التناسبٌة المحــور: تنظٌم معطٌات  المٌدان:

 الكفاءة الختامٌة المستهدفة:
 ٌقرإها وٌحللها. ٌحل مشكلات من المادة ومن الحٌاة الٌومٌة مرتبطة بالتناسبٌة وتطبٌقاتها وتنظٌم معطٌات فً شكل جداول أو مخططات و

 المستهدفة: الكفاءة ةمركّب
  .ٌمتلك إجراءات متنوعة متعلقة بالتناسبٌة وتطبٌقاتها، وتنظٌم معطٌات فً جداول أو مخططات وقراءتها وترجمتها 

 اسبٌة أو تحوٌل وحدات ٌعالج وضعٌات متنوعة فً إطار مقادٌر وقٌاسات وباستعمال أعداد طبٌعٌة وعشرٌة بسٌطة، حول التعرؾ على وضعٌة تناسبٌة أو إتمام جدول تن
 أو النسبة المبوٌة أو المقٌاس والسرعة، وتنظٌم معطٌات فً جداول أو مخططات وقراءتها وترجمتها. القٌاس

 .ٌستثمر المناسبات التً توفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ 

 معاٌٌر التقوٌم

 .ترجمة وتفسير معطيات بمختلف الطرائق 
 ة.يمة في معالجة مشكل من الحياة اليوالتناسبي توظيف خواص 
  .التخطيط قبل التنفيذ، الاقتصاد 

 التقوٌمٌةخصائص الوضعٌة 
 )المتغٌرات التعلٌمٌة( وطبٌعتها

 .الأعداد مختارة للتركيز على الاجراءات وتجنبا للحساب الممل 
 دعوات.قد يبدو للتلميذ نقصا في معطيات نص الوضعية وهو عدد زميلات مريم الم 

 نص مكتوب على قصاصات او السبورة. - مٌة المستعملةٌالسندات التعل

 نص الوضعٌة

 )العصٌر(
2من عصٌر برتقال باللٌمون ٌلزم  كوبا12لتحضٌر  kg0,5و  برتقالا kg 0,5و  الٌمون kg كر و  ماء. كوبانمن السُّ

  1ثمن kg  50من البرتقال هو DA.• 1ثمن kg  30من اللٌمون هو DA• 1ثمن kg  كر هو 70من السُّ DA. 

 .كوبا من هذا العصٌر، ساعدها على معرفة الكمٌة الكافٌة من البرتقال واللٌمون والسكر30مرٌم زمٌلاتها فً القسم، وترٌد تحضٌر ( دعت 1

90أكواب من هذا النوع من العصٌر هو 6القنٌنة الواحدة التً تحويثمن ( إذا علمت أنّ 3 DA ساعد مرٌم على معرفة المبلػ الذي .

 ستوفره إذا حضرت العصٌر بدل شرابه.

 ( ساعد مرٌم على ملء الجدول أدناه لتعلقّه فً المطبخ واستعماله عند الحاجة:4

 32 18 10 9 6 عدد الأكواب
      كمٌة البرتقال

      كمٌة اللٌمون

       كمٌة الكسر
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 )العصٌر(التقىين شبكت

                         لوعبييرا     

 الأسئلت

ترجوت سليوت للىضعيت وجبهت الونتىج: 

 (1)م 
 (3الانسجبم الداخلي للونتىج )م (0)م  الوبدةسلين لأدواث الستعوب  الا

 هعيبر النىعيت

 (4)م

 1انسؤال 

اَزقبء انؼًهٛبد انًُبسجخ نسسبة انكًٛخ  -

 .انجشرقبلانكبفٛخ يٍ 

اَزقبء انؼًهٛبد انًُبسجخ نسسبة انكًٛخ  -

 .انكبفٛخ يٍ انهًٌٕٛ

اَزقبء انؼًهٛبد انًُبسجخ نسسبة انكًٛخ  -

 .انكبفٛخ يٍ انسكش

/2 

ٔفق انؼًهٛبد انًخزبسح انسسبثبد صسٛسخ  -

ززٗ ٔإٌ كبَذ انخٕاسصيٛبد انًخزبسح 

 نٛسذ اندٛذح.

 

 

 

 

/2 

 .اززشاو انٕزذح -

نلأسئهخ انًطشٔزخ يُصٕصخ الأخٕثخ  -

 ثٕضٕذ ثؼذ انسسبثبد

 رقذٚشاد يسزشيخ. -

 

 

/2 

 انكزبثخ يقشٔءح. -

 لا ٕٚخذ شطت. -

َظٛف  اندذٔل -

 ٔٔاضسخ.

انُزبئح انُٓبئٛخ  -

 ظبْشح ثٕضٕذ.

 2انسؤال 

 اَزقبء انؼًهٛبد انًُبسجخ يجهغ انزكهفخ. -

اَزقبء انؼًهٛبد انًُبسجخ نزسذٚذ ػذد  -

 انهضيخ ٔركهفزٓب. انقُُٛبد

اَزقبء انؼًهٛبد انًُبسجخ نزسذٚذ انًجهغ  -

 انًٕفش.

/2 

انسسبثبد صسٛسخ ززٗ ٔإٌ كبَذ  -

 انخٕاسصيٛبد انًخزبسح نٛسذ اندٛذح.

 

 

/2 

 رسهسم انؼًهٛبد. -

الأخٕثخ نلأسئهخ انًطشٔزخ يُصٕصخ  -

 ثٕضٕذ ثؼذ انسسبثبد

 

/2 

 3انسؤال 

 اندذٔل. اخزٛبس انؼًهٛبد انًُبسجخ ٔيمء -

 

/2 

يمء اندذٔنسست انؼًهٛبد انًخزبسح ثكٛفٛخ  -

 .صسٛسخ

/2 

 ٕزذاد يؼطبح.ان -

 رقذٚشاد يسزشيخ. -

/2 

 0/ 6/ 6/ 6/ انًدًٕع
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 )العصٌر(شبكت التصحيح

 3السؤا   0السؤا   1السؤا   

  1و

 

/6 

 َقطخ نًؤششٍٚ َبخسٍٛ.  1

 َقطزبٌ نثلاثخ يؤششاد أٔ أكثش. 2

               /2  

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

 َقطخ نًؤششٍٚ َبخسٍٛ.  1

 َقطزبٌ نثلاثخ يؤششاد أٔ أكثش.          2

    /2 

  2و

 

/6 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 نًؤششٍٚ أٔ أكثش. َقطزبٌ 2

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

  3و

 

/6 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

  4و

 

/2 

 َقطخ نًؤششٍٚ َبخسٍٛ.  1

 َقطزبٌ نثلاثخ يؤششاد أٔ أكثش. 2

  /2 

 

 الوجندة لحلّ الىضعيتوالوىارد الونهجيت  يتالوعرف الوىارد

 

 الوىارد الونهجيت يتالوعرفالوىارد 

 3-2-1الأسئهخ     

 انؼًهٛبد الأسثغ -

 )انخٕاص(انزُبسجٛخ  -

 رُظٛى يؼطٛبد -

 إخشاء ػًهٛبد  -

 تشخٌص معلومة، الاستفادة منها. -

 ترجمة الوضعٌة إلى ما ٌسمح بمعالجتها رٌاضٌا. -

 اختٌار العملٌات المناسبة. -

 يمء خذٔل رُبسجٛخ ثًخزهف انطشائق -

 

 الكفاءات العرضٌة المجندة لحلّ الوضعٌة

 قراءة وفهم نصّ. -
 اختٌار استراتٌجٌة. -

 الاستراتٌجٌة.تنفٌذ  -

 تبرٌر الاستراتٌجٌة. -

 التحقق من الاستراتٌجٌة. -

 تبلٌػ الحلّ. -
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 (0وضعٌة تقوٌمٌة )

 الهندسة المٌدان: الأولى من التعلٌم المتوسط المستوى:

 الكفاءة الختامٌة
باستعمال أدوات هندسٌة وخواص )الاستقامٌة، التعامد، ٌحلّ مشكلات تتعلق بالأشكال الهندسٌة )وصؾ، تمثٌل، نقل، حساب المساحة والمحٌط، ...( وإنشابها 

 التوازي، التناظر المحوري(.

 الكفاءة مركبات
 التعامد، التوازي، التناظر المحوري...(، ومصطلحات ٌتعرّؾ على شكل هندسً )وصؾ، نقل، إنشاء، تكبٌر )أو تصؽٌره((، وٌمتلك خواصا )الاستقامٌة ،

 ورموز وتعابٌر متعلقة بالكابنات الهندسٌة. 

 ت وتبرٌرات ٌوظؾ خواص الأشكال الهندسٌة  والمصطلحات والرموز والتعابٌر والعلاقات المتعلقة بها بتقنٌات إجرابٌة وأداتٌة سلٌمة، وٌنجز استدلالا
 بسٌطة.

 ًتوفرها أنشطة القسم والوضعٌات لتطوٌر الكفاءات العرضٌة وترسٌخ القٌم والمواقؾ. ٌستثمر المناسبات الت 

 

نص الوضعٌة 
 المشكلة

 ، ْٕٔ ػهٗ شكم نجبة خهفٙ نسٛبّسحْٕ انًقبثم  انزًثٛم

 فزسخ صخبخٛخ. ٔخضء يُّيسزطٛم ُٚقصّ يٕضغ انؼدهخ 

 .صبزجٓب إػبدح طلاءِٚشٚذ 

يثمّ يخطظ انضخبج ثًقٛبط (1
1

10
. 

 زٕل انضخبج.ٛخ طلاء انجبة، ُٚجغٙ ٔضغ ششٚظ رغطقجم  (2

 (.انٕزذح ازست، ثبنًزش، طٕل انششٚظ )رذٔس انُزٛدخ إنٗ

3 ٌّ 0,07يسبززّ  يٕضغ انؼدهخ(ػهًب أ 2mٔ، ٌّ 300ثـ  رقذّسرغطٛخ انطلاء انًسزؼًهخ أ g / m²، 

 ازست ثبنغشاو كزهخ انصجبغخ انلاصيخ. 

 

 

 (m)ٔزذح الأطٕال ْٙ انًزش:
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 شبكت التقىين

                

 الوعبيير

 الأسئلت

ترجوت سليوت وجبهت الونتىج: 

 (1للىضعيت )م 
 (4)م هعيبر النىعيت (3الانسجبم الداخلي للونتىج )م  (0)م  الوبدةسلين لأدواث الستعوب  الا

 1انسؤال 

 اَدبص يخطظ انضخبج. -

اسزؼًبل انًقٛبط نسسبة الأطٕال ػهٗ  -

 انًخطظ.

 إخشاء انزسٕٚلاد انضشٔسٚخ. -

 

/2 

انسسبثبد صسٛسخ ززٗ ٔإٌ كبَذ  -

 انخٕاسصيٛبد انًخزبسح نٛسذ اندٛذح.

انًخطظ صسٛر ززٗ ٔإٌ كبَذ  -

 الأثؼبد انًسسٕثخ نٛسذ اندٛذح.

انزسٕٚلاد صسٛسخ ززٗ ٔإٌ كبَذ  -

 2/انٕزذاد نٛسذ اندٛذح.

 انًخطظ ٚسزشو شكم انضخبج. -

 رقذٚشاد الأطٕال يسزشيخ. -

 

 

 

/2 

 انكزبثخ يقشٔءح. -

 لا ٕٚخذ شطت. -

الأشكبل َظٛفخ  -

 ٔٔاضسخ.

انُزبئح انُٓبئٛخ ظبْشح  -

 ثٕضٕذ.

 2انسؤال 

 زسبة طٕل انششٚظ. -

 

/2 

ٔإٌ كبَذ انسسبثبد صسٛسخ ززٗ  -

 انخٕاسصيٛبد انًخزبسح نٛسذ اندٛذح.

/2 

 ٔزذاد انقٛبط يؼطبح. -

الأخٕثخ نلأسئهخ انًطشٔزخ يُصٕصخ  -

 2/ثٕضٕذ ثؼذ انسسبثبد

 3انسؤال 

 ردضئخ شكم إنٗ أشكبل يأنٕفخ ثسٛطخ. -

اسزؼًبل قٕاػذ نسسبة يسبزبد  -

 يخزهف الأشكبل.

 رؼٍٛٛ يسبزخ اندضء انًطهٕة صجغّ. -

انزُبسجٛخ نزؼٍٛٛ كزهخ  اسزؼًبل -

 2/انصجبغخ.

انسسبثبد صسٛسخ ززٗ ٔإٌ كبَذ  -

 انخٕاسصيٛبد انًخزبسح نٛسذ اندٛذح.

كبَذ  انزسٕٚلاد صسٛسخ ززٗ ٔإٌ -

 انٕزذاد نٛسذ اندٛذح.

 

/2 

 ٔزذاد انقٛبط يؼطبح. -

الأخٕثخ نلأسئهخ انًطشٔزخ يُصٕصخ  -

 ثٕضٕذ ثؼذ انسسبثبد

 

 

/2 

 0/ 6/ 6/ 6/ انًدًٕع
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 شبكت التصحيح

 3السؤا   0السؤا   1السؤا   

  1و

 

/6 

 َقطخ نًؤششٍٚ َبخسٍٛ.  1

 َقطزبٌ نثلاثخ يؤششاد أٔ أكثش. 2

               /2  

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

               /2 

 َقطخ نًؤششٍٚ َبخسٍٛ.  1

 أٔ أكثش.َقطزبٌ نثلاثخ يؤششاد  2

    /2 

  2و

 

 

/6 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

 

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

 

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

 

               /2 

  3و

 

 

/6 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

 

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

 

               /2 

 َقطخ نًؤشش َبخر.  1

 َقطزبٌ نًؤششٍٚ أٔ أكثش. 2

 

               /2 

  4و

 

/2 

 َقطخ نًؤششٍٚ َبخسٍٛ.  1

 َقطزبٌ نثلاثخ يؤششاد أٔ أكثش. 2

  /2 

 
 المجندة لحلّ الوضعٌةوالموارد المنهجٌة  ٌةرفالمع الموارد

 

 الونهجيتالوىارد  يتالوعرف الوىارد 

 انزُبسجٛخ  - 1انسؤال 

 انزٕاص٘ ٔانزؼبيذ -

 انًقٛبط -

 رسٕٚم ٔزذح قٛبط الأطٕال -

 اسزؼًبل يقٛبط  -

 سسى يسزقٛى يٕاص ًٚشّ يٍ َقطخ يؼُٛخ -

 سسى يسزقٛى ػًٕد٘ ًٚشّ يٍ َقطخ يؼُٛخ -

 رصغٛش سسى -

 انٕزذح إنٗانزذٔٚش  - 2انسؤال 

 يسٛظ شكم -

 رؼٍٛٛ يذٔس َزٛدخ -

 زسبة يسٛظ شكم -

 يسبزخ شكم - 3انسؤال 

 انزُبسجٛخ -

 زسبة يسبزخ شكم يأنٕف -

 رؼٍٛٛ يذٔس َزٛدخ -
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 الكفاءات العرضٌة المجندة لحلّ الوضعٌة

 قراءة وفهم نصّ. -
 اختٌار استراتٌجٌة. -

 تنفٌذ الاستراتٌجٌة. -

 تبرٌر الاستراتٌجٌة. -

 التحقق من الاستراتٌجٌة. -

 تبلٌػ الحلّ. -
 
 
 

 : ٌمكن للأستاذ، فً حالة مستوى ٌسمح بذلك، ملاحظة
 أن ٌقترح الوضعٌة السابقة فً الشكل الآتً:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ، ْٕٔ ػهٗ شكم نجبة خهفٙ نسٛبّسحْٕ انًقبثم  انزًثٛم

يسزطٛم ُٚقصّ يٕضغ انؼدهخ ٔخضء يُّ فزسخ 

 صخبخٛخ.

 .ٚشٚذ صبزجٓب إػبدح طلاءِ

ٌّ  انزؼهًٛخ: 0,07يسبززّ  يٕضغ انؼدهخػهًب أ 2m ٌّ  ،ٔأ

300ثـ  رقذّسرغطٛخ انطلاء انًسزؼًهخ  g / m² ازست ،

 ثبنغشاو كزهخ انصجبغخ انلاصيخ.

 (m)ٔزذح الأطٕال ْٙ انًزش:
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 البٌداغوجٌةنشاطات المعالجة  .6

هً التً  الأستاذبالأخطاء المرتكبة من قبل المتعلمّ، والنظرة الإٌجابٌة للخطؤ من قبل  امرتبطفً إطار البٌداؼوجٌة الفارقٌة والتقوٌم التكوٌنً نشاطا تعتبر المعالجة البٌداؼوجٌة 
وامتلاك موارد معرفٌة ومنهجٌة وتنمٌة كفاءات لم ٌتمكنمن ، تقوده إلى التفكٌر فً أنشطة المعالجة البٌداؼوجٌة التً هدفها السماح للمتعلمّ من تجاوز الصعوبات التً تعترض تعلمّه

 منجز.تحقٌقها بكفاٌة بعد تعلمّ 
ٌّز هذا النّوع من الأنشطة لكً وأنشطة المعالجة البٌداؼوجٌة تستند أساسا إلى  التحلٌل الذي نقوم بها للأخطاء المرتكبة من قبل المتعلمّ، والاجابة عن السإال: "ما الذي ٌجب أن ٌم

 ، الأمر الذي ٌمكن تنفٌذه باتباع الخطوات الآتٌة:تسهّل التعلمّ ؟"

 ( تحدٌد الأخطاء، والصعوبات التً تعترض تعلمّ التلامٌذ.2

 جراءات.هذه الإعلٌها التً تستند  المصادرتحدٌد ، وهاالأخطاء ووضع فرضٌات حول إجراءات التلامٌذ التً أدت إلى ارتكاب( تحلٌل 3

لاحظة : كؤن نبحث عن معلومات إضافٌة تؤكدها أو تفندها، وذلك من خلال مقابلة مع التلمٌذ المعنً لشرح إجراءاته، أو اختباره، أو م( التحقق من صحة هذه الفرضٌات4

 تصرفاته أمام نشاط بسٌط مقترح.
 إن هذه المرحلة مهمة جدا إذْ ٌترتب عنها تقرٌر الخطوات الموالٌة لها وكذا محتوٌاتها. 

 وضع )بناء( جهاز للمعالجة ٌشمل أنشطة المعالجة وكٌفٌات إنجازها وتسٌٌرها مع التلامٌذ.( 5

ٌّر التلمٌذ فً إجراءاته6  هل هو مدرك لتطور تعلّماته؟ ؟فً إجاباته ؟( تقوٌم جهاز المعالجة: هل ؼ

 التعلمّ: فترات تظهر المعالجة البٌداؼوجٌة فً عدّة مستوٌات منو
 .المعالجة هً المعالجة التقلٌدٌةهذه ، ولدى المتعلمّ، أو ضعؾ التحكّم فً المعارؾ)قابلة للتحسٌن( ضعؾ ، حٌث تبدو مواطن وضعٌة تعلمٌّة بسٌطة بعد معالجة 
 .لمواردل هٌدنوضعٌة تعلمّ الإدماج، حٌث ٌظهر ضعؾ المتعلمّ فً تج بعد 
 فً نهاٌة الفصل الأوّل ونهاٌة الفصل الثانً، بعد نتابج التقوٌم المرحلً الفصلً. 
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 أنواع أخرى من الموارد(قتراح أركان أخرى خاصة بالمادة ).ا7
 

 حل المشكلات  1 - 7
، الأمر المتوسط مكانة أساسٌة لحلّ المشكلات. فهً تإكد بالخصوص أهمٌة حل المشكلات فً اكتساب المعارؾ والكفاءات المستهدفة فً المادةتمنح مناهج الرٌاضٌات للتعلٌم 

 .هٌكلة النشاط الرٌاضً للمتعلم حول حل المشكلات الذي ٌنتظر أن ٌترجم مٌدانٌا فً
 ؼالبا ما تكون متداخلة ٌمكن ترجمتها فً الكفاءات التالٌة:ل التلمٌذ، هذه النشاطات التً على استدلا ؽطً حل المشكلات فً الرٌاضٌات نشاطات عدٌدة كلها تستندٌ
 

 .ترجمة وتنظٌم معطٌات قراءة و -
 .الخوض فً خطة بحث واستكشاؾ -
 .ربط معارؾ مكتسبة وتقنٌات وأدوات مناسبة لإنتاج حجة -
 .تبلٌػ حل المشكل بوسابل متنوعة ومناسبة -

  المشكلاتوظائف حل 

 ٌرتكز فهم واكتساب المعارؾ الرٌاضٌة على نشاط كل تلمٌذ والذي ٌنبؽً تفضٌله باستمرار.
تساب مفاهٌم جدٌدة. والتً ولهذا الؽرض، تختار وضعٌات تطرح مشكلات، تتدخل لحلها أدوات أي تقنٌات أو مفاهٌم تكون مكتسبة من قبل، لؽرض الوصول إلى اكتشاؾ أو اك

 ن مدمجة جٌدا، مفاهٌم جدٌدة تسمح بدورها باكتشاؾ مفاهٌم أخرى.تشكل، عندما تكو
 هكذا، ٌمكن أن ٌكون للمعارؾ معنى لدى التلمٌذ انطلاقا من التساإلات التً ٌطرحها والمشكلات التً ٌبحث عن حلها.

 بحٌث:المشكلات وضعٌات تختار و
 

 المكتسبات القبلٌة وكذا بالتصورات القبلٌة للتلامٌذ. المستهدفة، وتؤخذ بعٌن الاعتبار الأهداؾ المسطرة وتحلٌل مسبق للمعارؾ  -
 .تسمح لكل التلامٌذ بالانطلاق وذلك بتعلٌمات ترتكز فً البداٌة فقط على المفاهٌم المكتسبة بشكل جٌد -
 .تضع التلامٌذ أمام مشكل وٌرونه تحدٌا لهم ٌحاولون وضع تخمٌنات لحله -
 .جراءات المستهدفة ثم التصرٌح بها وصٌاؼتهاتسمح بإظهار نجاعة المفاهٌم والإ -
 .تمنح للتلامٌذ وسابل لتصدٌق النتابج التً ٌتحصلون علٌها -

ى ذلك وسٌلة هامة لتدرٌب التلمٌذ إذا كان حلّ المشكلات ٌفضً أساسا إلى بناء معارؾ جدٌدة او توسٌع معنى هذه المعارؾ والعمل على التحكم فٌها، فإنه ٌعتبر بالإضافة إل
 .()وضع تخمٌن وتجرٌب محاولات، وضع فرضٌات، تصور حلول، اختبار صحتها، التبرٌرك البحث وإكسابهم كفاءات منهجٌة على سلو

 هناك أربعة أنماط مشكلات ٌمكن إرفاقها بؤهداؾ تعلمٌة مختلفة:
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 المكانة الوظٌفة النمط

 مٌةٌالمفاه التعلماتمستقل عن  تعلمّ البحث وتنصٌب كفاءات منهجٌة مشكل مفتوح

 وضعٌة مشكلة
بناء معرفة جدٌدة أو جانب جدٌد أو معنى 

 جدٌد لمعرفة
 للشروع فً بناء معرفة جدٌدة

 بعد بناء معرفة جدٌدة التدرٌب على اكتساب معنى معرفة جدٌدة مشكل تطبٌق

 مشكل إعادة استثمار
استعمال معرفة فً سٌاق جدٌد ٌختلؾ عن 

 بناء المعرفةالسٌاق الذي تم فٌه 
لإثراء معنى معرفة ومجال 

 تطبٌقها

 بعد العمل على عدة معارؾ استعمال عدة معارؾ فً آن واحد مشكل مركب أو إدماج

 
 (مربكة بروسو)تعلمٌة تستند على نشاط حلّ المشكلات ةلوضعٌ مثال

 
 متوسطالأولى السنة  المستوى:

 ٌقرإها وٌحللها. الحٌاة الٌومٌة مرتبطة بالتناسبٌة وتطبٌقاتها وتنظٌم معطٌات فً شكل جداول أو مخططات وٌحل مشكلات من المادة ومن  الكفاءة المستهدفة:
 

 )ساعة لكل حصة(: حصتانمدة الإنجاز
 المعرفة المقصودة:

 ( إبراز عدم صحة الفكرة أن "التكبٌر هو دوما إضافة". 1
 بالضرورة عددا صحٌحا(.( التكبٌر هو ضرب كل الأبعاد فً نفس العدد )لٌس 2

 ص الوضعٌة:ن

  1فترةال
 ( تتكون من أربعة قطع.puzzleإلٌكم مربكة )

 أنشا تكبٌرا )مربكة مكبرة( لهذه المربكة كؤنه صورة لها مع احترام التعلٌمات التالٌة:
 على المربكة المكبرة. cm 6على النموذج ٌكون قٌاسها  cm 4القطعة التً قٌاسها 

 0فترة ال

 على المربكة المكبرة. cm 6,8على النموذج ٌصٌر قٌاسها  cm 4نفس التعلٌمة، لكن القطعة 
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 ل: ح
 1,5: معامل التكبٌر هو 1 الفترةفً 

 النموذج 2 3 4 5 6

 التكبٌر 3 4,5 6 7,5 9

 
 1,7: معامل التكبٌر هو  0الفترةفً 

 النموذج 2 3 4 5 6

 التكبٌر 3,4 5,1 6,8 8,5 10,2

 
 التحلٌل: عناصر

 الإجراءات الممكنة-1
 1الفترة1 -1

 .كل قطعة لقٌاس 2إضافة-      
  cm 1الموافق   القٌاس المرور عن، وربما  cm 3 ،cm 5و ، cm 2  ،cm 6الموافق لـِ  عن القٌاس استعمال الخطٌة: البحث-

 كل قطعة نصفه،  قٌاس إلى إضافة -
 .1,5ضرب كل الأبعاد فً   -
 
 0الفترة 1-0

 cm1الموافق المرور عن القٌاس، وربما  cm 3 ،cm 5و ، cm 2  ،cm 6الموافق لـِ  عن القٌاس استعمال الخطٌة: البحث-     
 1,7ضرب كل الأبعاد فً-     
 
 اختٌار المتغٌرات -0

 العلاقات الحسابٌة بٌنها بسٌطة، و هً أعداد صحٌحة بسٌطة القطع قٌاسات -
 تطوٌر الإجراءات، ( ، الشًء الذي ٌشجع على2فً الدورة  1,7( وبعده ٌصبح أكثر تعقٌدا )1,5) 1فً الدورة معامل التكبٌر بسٌط  اختٌار -
 (.mm  5  /mm 5مرصوؾ )  على ورق الرسم ٌتم -

 .لنشاطهدفا لبتقدٌم الورقة المرصوؾ،  نتجنب الصعوبات المتعلقة بإنشاء المستطٌلات، التً لٌست 
 

 : تحضٌر الأدوات
 (1الملحق  على السبورة)انظر نموذجٌة للتثبٌتمربكة  -
 (1الملحق  كل فوج)انظر للتوزٌع على قطع 4مجزبة إلى مربكة- 
 (3و  2ن ٌالملحق )انظر، cm 6مربكة مكبرة  ٌظهر فٌها قٌاس واحد وهو  لكل مرحلة- 
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 مَنتوُج كل فوج. للتحقق من صحة الورق الشفاؾ علىللمربكة المكبرة   نسخة- 
 حاسبة ٌسمح باستعمال لل- 

 
 الحصة الأولى تنفٌذ

 شاط: انطلاق الن
 تلامٌذ فً الفوج( 4فً أفواج ) ٌعْلَم الأستاذ التلامٌذ أنهم سٌعملون -
 .قطع 4ٌُعلق الأستاذ المربكة الأصلٌة على السبورة وٌوزع على كل فوج مربكة مماثلة مقطعة إلى -
 للمربكة المعلقة على السبورة. مطابق للتؤكد من أنهٌُعٌد تلامٌذ كل فوج تركٌب المربكة -
 ٌعمل الكل على الأعداد السلٌمة.، بحٌث جماعٌاوٌتم التحقٌق  أبعادها وٌسجل القٌاسات على القطعة.ٌختار كل تلمٌذ، من نفس الفوج، قطعة، وٌقٌس  -
 الأولى.على المربكة  cm  4الذي ٌوافق   cm  6هو و ٌظهر علها قٌاس واحد فقط ٌُعلق الأستاذ مربكة مكبرة على السبورة -

 التعلٌمات:ٌقدم الأستاذ  -
" 

 فً المربكة المكبرة.  cm  6قٌاسه ٌصبح cm  4معا مربكة مكبرة مثل المعلقة على السبورة   التً هً صورة للمربكة الأولى بحٌث الضلع الذي كان قٌاسه أطلب منكم صنع
 

 .كل واحد فً الفوج ٌقوم بتكبٌر قطعة :حذار
 "تجمع القطع المحصل علٌها للحصول على التكبٌر.كٌفٌة عمل وبعد الانتهاء،  على ٌجب الاتفاق أولافً نفس الفوج 

 

 : 2فترة  –ث البح
 من القطع المكبرة كل قطعة أبعاد على طرٌقة عمل للحصول على ٌتفق كل فوج-
 القطعة المكبرة وٌنشبها.  أبعاد ٌحسب كل تلمٌذ وبعد ذلك،-
 ٌحاول أعضاء كل فوج جمع القطع للحصول على المربكة المكبرة. ثم -
 القطع المنشؤة. أبعاد و الحسابات كل فوج للتحقق من صحةتلامٌذ  ٌدعى الفشل، فً حال -

 
 ادل الأول:التب

 وا،لم ٌوفقنهتم فقط بالتلامٌذ الذٌن  -
 فً تركٌب المربكة المكبرة كٌؾ عمل لإٌجاد أبعاد القطع المكبرة. ٌطلب الأستاذ من كل فرٌق فشل-
 لكل بُعد لا ٌسمح بالحصول على تركٌب مربكة مكبرة". cm  2للختام: ٌحتفظ : "إضافة  -
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 : 3فترة  –ث البح
 كل فوج. داخل ٌتواصل العمل -

 الحسابات التً أجروها للحصول على أبعاد كل قطعة. نوٌسجلو وهانتهجالتً اطرٌقة ال ن)ورقة كبٌرة( ٌلصقوا علٌها المربكة المكبرة وٌبٌنو ةملصق نٌعدو الذٌن وفقوا
 :الذٌن لم ٌوفقوا

 ٌبحثون عن طرٌقة تسمح بالحصول على تكبٌرا للمربكة. - 
 بعد ذلك كل تلمٌذ ٌصنع قطعته. -
 قطع، ٌحاول الفوج جمع القطع للحصول على تكبٌرا للمربكة.الانتهاء من صنع كل ال بعد - 

 
 ادل الثانً:التب

 طلب منهم توضٌح إلى أٌن وصلوا.ٌ الثانٌة المحاولةالأفواج الذٌن فشلوا فً -
 المحصل علٌها بالمربكة النموذجٌة.مقارنة المربكة وبالتصدٌق علٌها من قبل تلامٌذ القسم ٌتم  و قشتناوٌعلق علٌها أصحابها، وهذه الأفواج تعرض ملصقات  -
الأستاذ على ٌسجلها وهذه الأخٌرة وضح تُ جدٌدة طرٌقة  المعروضة على الملصقات وفً حالة وجود الطرق مع  طرٌقتهم  نالأفواج الذٌن وفقوا فً المحاولة الثانٌة ٌقارنو -

 ملصقة جدٌدة.
 للتصدٌق )مناقشة وإنشاء وتحقق(.بدورها  حث جماعٌا. ٌطلب من التلامٌذ تقدٌم اقتراحات تخضعالثانٌة، ٌستمر الب فً المحاولةحل فوج إلى أي  ٌصلإذا لم 

 
 ة :الحوصل
 سؤل الأستاذ التلامٌذ عن كٌفٌة صنع مربكة مكبرة حول ما ٌجب الاحتفاظ به:ٌ
 عد لا ٌسمح بالحصول على مربكة مكبرة. ، لكل بُ  cm 2نفس القٌاس ، ةفاضإ" -  
 من طرؾ التلامٌذ(الطرق المستعملة فقط تقدم  ة)كبرمالالمربكة طرق ممكنة للحصول على  ةعدّ  توجد -  

 
 : 1طريقت

 
cm 4  ٌقابلهاcm  6 
cm 2  الذي هو نصؾcm 4  نصؾ  ٌقابلهاcm 6   أيcm 3 
cm 6  مرات  3الذي هوcm 2 ٌث مرات ثلا قابلهاcm 3   أيcm 9 
  cm 3  +cm 6   =cm 9قابلهاcm = 4 cm + 2 cmٌ 6أي

 ...الخ...
 

 : 0طرٌقة 
 لكل بعد نضٌؾ نصفه. 
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 : 3طرٌقة 
 1,5نضرب كل البعد فً العدد 

 
 الحصة الثانٌة تنفٌذ

 4ة المرحل

 الطرٌقة الذي تستعمل فٌها معامل التكبٌر.. ظهور (لتشجٌع1,7أكثر تعقٌدا) معاملا ٌختار نفس المربكة النموذجٌة ولكن
 

 شاط :انطلاق الن
 تشٌر إلى أن المربكة الأولٌة هً نفسها )ونتركها ملصقة على السبورة(.  -
 على النموذج.   cm4 الموافق لـ  cm 6,8( وٌلصق على السبورة ، ٌظهر علٌه قٌاس واحد وهو 3ٌوضح أننا ننجز تكبٌرا جدٌدا لمربكة التً )انظر الملحق  -
 تقدٌم التعلٌمات :   -
فً  cm 6,8ٌصبح ضلع قٌاسه   cm4ة تكون تكبٌرا للمربكة النموذجٌة مثل المربكة المعلقة على السبورة  بحٌث أن الضلع الذي قٌاسه "اطلب منكم صنع معا مربك -

 المربكة المكبرة. 
 .كل واحد فً الفوج ٌقوم بتكبٌر قطعة :حذار

 "علٌها للحصول على التكبٌر.تجمع القطع المحصل كٌفٌة عمل وبعد الانتهاء،  على ٌجب الاتفاق أولافً نفس الفوج 
 

 ث: البح
 كل قطعة من قطع المكبرة أبعاد على طرٌقة عمل للحصول على ٌتفق كل فوج-
 القطعة المكبرة وٌنشبها.  أبعاد ٌحسب كل تلمٌذ وبعد ذلك،-
 ثم ٌحاول أعضاء الفوج تركٌب القطع للحصول على المربكة المكبرة. -
 القطع المنشؤة والبحث عن طرقة تسمح بالتوفٌق. وأبعاد الحسابات للتحقق من صحة تلامٌذ كل فوج ٌدعى الفشل، فً حال -
عد كل فوج ملصق )ورقة كبٌرة( ٌلصقوا علٌها القطع المكبرة وٌبٌنوا علٌها الطرٌقة المنتهجة وٌسجلوا الحسابات التً أج -  رءوها للحصول على أبعاد كل قطعة.ٌَ

 
 ادل :التب

 الذٌن فشلوا؛، ٌعرض كل فوج طرٌقته لكل القسم،نهتم أولا بالأفواج  -
 ٌتم التصدٌق بمقارنة المربكة المحصل علٌها بالمربكة الملصقة على السبورة، -
 إذا لم ٌجد احد الحل: -
 cm 6,8إلى  cm 4* قد ٌكون فكرة أحد الأفواج فً الضرب فً المعامل الذي ٌسمح بالمرور من   
 * ٌطلب من التلامٌذ تذكر ما جرى فً الحصة الماضٌة  
 فً هذه الحالة ٌمكن اقتراح الحاسبة التً تساعد على إٌجاد المعامل وحساب أبعاد القطع المكبرة. -
 ثم ٌتم صنع القطع و تجمٌعها للتحقق من صحة هذا السٌرورة. -
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 ة :حوصللا
 نفس العدد فً لكل بعد لا ٌمكن من الحصول على المربكة المكبرة". العدد لكل بعد، ٌإكد مجددا أن "إضافة عند الضرورة و إذا كان التلامٌذ قد أضافوا نفس -

 نختم بالطرق التً سمحت بالتوفٌق:
 إذا لم تكون هذه الطرٌقة مستعملة فلا تقدم.(1تشكل المربكة )نفس طرق مرحلة  استعمال النسب بٌن أبعاد القطع التً: 1ةرٌقالط

 .1,7ضرب كل بعد فً نفس العدد وهو : 0الطرٌقة

 
 إعادة الاستثمار أو تمدٌد

 قابم. . مع جعل التلامٌذ ٌلاحظون أنهcm 5 وcm 3 ،cm4أبعاده : مثلث أنشا -1
 إنشاءه والتحقق من أنهمن نفس النوع. ثم تكبٌر لهذا المثلث ٌطلب من كل تلمٌذ إٌجاد أبعاد

 مثلث.ٌطلب نفس النشاط لتكبٌرات أخرى لهذا ال
 اقتراح مربكة مع قطعة لتكبٌر هذه للمركبة وٌطلب صنع القطع الأخرى للتكبٌر. -1

 (3ملحق ) (2ملحق )
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 (4ملحق )

 
 
 

 والإحصاء والدوال التناسبٌة وتنظٌم المعطٌات  2 - 7

 التناسبٌة 7-2-1

 إن دراسة هذا المفهوم ممتدة على عدّة سنوات فً التعلٌم الابتدابً وتتواصل فً التعلٌم المتوسط. 
اسبٌة )خواص الخطٌة، معامل فً التعلٌم الابتدابً توظؾ التناسبٌة كؤداة ولا تُدرًس لذاتها. والؽرض هو جعل التلامٌذ ٌستعملون استدلالات بتطبٌق مختلؾ أوجه التن

 والسرعة والمقٌاس.فة ضمنٌة. وفً نهاٌة هذه المرحلة، ترتبط فكرة التناسبٌة بإمكانٌة توظٌؾ بعض الاستدلالات فً وضعٌات متعلقة بمفاهٌم النسبة المبوٌة التناسبٌة( بص
التلامٌذ )مثل: حساب نسبة مبوٌة، سرعة وطوال مرحلة التعلٌم المتوسط، نقوم بالدّراسة الآلٌة للتناسبٌة وتطبٌقاتها قصد التطوٌر التدرٌجً لبعض الكفاءات لدى   

 متوسطة...( التً ستعوض الإجراءات الجزبٌة والشخصٌة المستعملة فً التعلٌم الابتدابً.
 حتى نتمكن من الإحاطة بالموضوع من مختلؾ جوانبه نتناول التناسبٌة فً ثلاث أطر مختلفة:

 قٌاسات لإعطاء دلالة للأعداد المتدخلة.: استعمال أعداد "ملموسة" مرتبطة بكمٌات أو إطار المقادٌر
 : استعمال الإعداد بشكل مجرد.إطار عددي
 : استعمال التمثٌلات البٌانٌة.إطار بٌانً
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 استعمال التناسبٌة سٌاقات 

 سٌاقات متداولة: مشكلات مرتبطة بالبٌع والشراء )العلاقة بٌن الثمن والكمٌة(. -
 ات.مبرهنظواهر بالتناسبٌة، مثال: الكتلة واستطالة نابض فً الفٌزٌاء. حٌث نلجؤ إلى التجربة واستعمال  وضعٌات لنمذجة -
 وضعٌات تتدخل فٌها التناسبٌة كؤداة لبناء مفاهٌم أخرى )المقٌاس، النسبة المبوٌة، السرعة المتوسطة، ...(. -

 أنماط المشكلات المرتبطة بالتناسبٌة 

 مرتبطة بالتناسبٌة إلى مشكلات:ٌمكن تصنٌؾ المشكلات ال

 التعرف على وضعٌة التناسبٌة انطلاقا من معطٌات عددٌة 
 مثال:

 فً المشكلات التالٌة، حدد المقدارٌن المتدخلٌن ثم بٌن إن كانا متناسبٌن أم لا؟

 أشخاص.  7أشخاص. ما هً الكمٌة التً ٌجب طبخها لـ  4من الرز لـ  750g: لطبخ وجبة الؽداء، استعملت الأم 2المشكلة

 سنة؟ :4. كم ٌصبح طول قامتها عندما تبلػ m 1,30سنة، طول قامة صونٌة هو  24: فً سن الـ 3 المشكلة

 
 

 البحث عن معطٌات ناقصة فً وضعٌة تناسبٌة 
 :2مثال 

 سعر الحلوٌات متناسب مع عددها. 
 تالً.أتمم الجدول ال       

 عدد الحلوٌات 7 21  27

 (DAالسعر ) 3211  5661 
 :3مثال 

 . 1/25000نستعمل خرٌطة ذات مقٌاس 

 على الخرٌطة ؟ cm 1ما هً المسافة الحقٌقٌة بالكٌلومتر التً تمثلها قطعة مستقٌم طولها 

 ؟ km 24ما هً المسافة عل الخرٌطة بٌن قرٌتٌن تبعدان بـ 
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 )مقارنة نسب )مقارنة خلٌط 
 مثال:

 إلٌك كعكتان .

 من السكر.  84g من الفرٌنة وعلى  400gتحتوي الأولى على 

 من السكر.  108g من الفرٌنة وعلى  600gوتحتوي الثانٌة على 

 أي من  الكعكتٌن أكثر حلاوة.

 العكس.وطار العددي إلى الإطار البٌانً الانتقال من إطار المقادٌر أو الإ 
متعلقة بهذه الأنماط فً سٌاقات متنوعة. كما نعمل على اقتراح وضعٌات أخرى ٌكون فٌها نموذج التناسبٌة ؼٌر مناسب )استطالة نابض ٌنبؽً إذن العمل على وضعٌات 

 بدلالة الكتلة المعلقة، مساحة مربع بدلالة ضلعه، سعر السفر فً سٌارة أجرة بدلالة المسافة المقطوعة، ...(.

 
 إجراءات الحلّ 

 7. كم سؤدفع لشراء DA 4711كتب الرٌاضٌات هو  4ً، تكون المشكلات المتعلقة بالتناسبٌة مرتبطة أساسا بعملٌتً الضرب والقسمة )مثال: سعر فً التعلٌم الابتداب
ت قبل، ٌستعمل إجراءات كتابا؟(. ونظرا إلى أنّ التحكم فً الآلٌتٌن ٌتطلب وقتا فإنّ التلمٌذ ٌلجؤ إلى إجراءات شخصٌة لحلّ هذه المشكلا 41كتب؟ كم سؤدفع لشراء 

 "خبٌرة". 
 ٌمكن ربط إجراءات حلّ مشكلات التناسبٌة بخواص الدالة الخطٌة والتً تكون ضمنٌة فً بداٌة التعلمات:

خاصٌة التجمٌع: 
  ( ) ( )f x y f x f y   

خاصٌة التجانس: 
  ( )f x f x 

 

ثوانً. ما هً المسافة  4مترا فً  74)الرجوع إلى الوحدة( والقاعدة الثلاثٌة )مثال: ٌتنقل عصفور بنفس السرعة. وٌقطع مع اعتبار الحالتٌن الخاصٌتٌن للمرور بالوحدة  

 ثوانً؟ (. 5التً ٌقطعها فً 

 استعمال تشكٌل خطً، نستعمل فٌه الخاصتٌن المذكورتٌن سابقا. -
 استعمال معامل التناسبٌة -
 استعمال تساوي نسبتٌن -
 جداءٌن متصالبٌناستعمال تساوي  -
 استعمال تمثٌل بٌانً. -
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 التعلمات تنظٌم 

 فً التعلمات المرتبطة بالتناسبٌة، تكون المتؽٌرات التعلمٌة متمثلة أساسا:
 العلاقة بٌن الأعداد المعطاة -
 طبٌعة الأعداد والحساب -
 عدد ثنابٌات الأعداد المعطاة لتسهٌل إبراز معامل التناسبٌة -
 مؤلوفة وتسمح بالتصدٌق على النتابج أو لا.طبٌعة الوضعٌة، إن كانت  -

 
 أما الصعوبات التً ٌمكن أن تعترض التلامٌذ، فٌمكن أن تكمن فً :

 صعوبات للتعرؾ على المقادٌر المرتبطة فً الوضعٌات -
 صعوبة التعرؾ إن كانت وضعٌة متعلقة بالتناسبٌة أو لا. -
 صعوبة اختٌار إجراء لحل المشكل -
 صعوبة فً تنفٌذ الإجراء. -

 والدوال تنظٌم معطٌات 7-2-2
لحٌاة الٌومٌة، لتجسٌد إن ضم موضوعً الدوال العددٌة وتنظٌم معطٌات فً نفس المحور ٌترجم الإرادة فً الارتكاز على وضعٌات، تكون مستوحاة من مواد أخرى ومن ا

 برنامج الرٌاضٌات لمرحلة التعلٌم المتوسط.
 الرٌاضٌات  لضرورٌتها  فً فهم كثٌر من العلاقات بٌن المقادٌر الفٌزٌابٌة.وتعد التناسبٌة موضوعا أساسٌا فً برنامج 

تبط به إجراءات حل وأدوات هذا الموضوع) التناسبٌة( لا ٌعٌدنا إلى مفهوم معٌن، بل ٌعٌدنا إلى حقل مشاكل ناجمة عن مواد أخرى وكذا عن الحٌاة الٌومٌة، والذي تر
 متنوعة جدا.

تكون ولمتوسط. ٌة، ٌتمٌز هذا الموضوع بالفترة الممتدة لتعلٌمه، وكون هذا التعلم، الذي شرع فٌه فً التعلٌم الابتدابً، ٌتواصل طوال فترة التعلٌم امن وجهة النظر البٌداؼوج
 دراسة التناسبٌة وتطبٌقاتها وكذا مختلؾ التعلمات المرتبطة بذلك موزعة على السنوات الأربعة.

(، وتم إدخال مفهومً النسبة المبوٌة والمقٌاس من خلال وضعٌات احسب سعر ك شٌبا علما سعر ن شٌبامن النوع: كل ضربٌة )التلمٌذ مشافً التعلٌم الابتدابً، تناول 
 ملموسة لؽرض أساسً هو التحسٌس بالفابدة منهما. 

عض الخواص  كالخطٌة ومعامل التناسب (. كما ٌنتظر أن تسمح هذه من التعلٌم المتوسط، تقترح على التلمٌذ نشاطات، بهدؾ دعم مكتسباته و إبراز ب فً السنة الأولى
 النشاطات للتلمٌذ بتعمٌق كفاءاته حول وحدات القٌاس وبعض التحوٌلات.

له مع معطٌات ، وتعامإن إدراج موضوع " تنظٌم معطٌات " فً البرنامج الجدٌد ٌفرضه الحضور المتزاٌد لمعطٌات إحصابٌة فً المحٌط الاجتماعً والثقافً للتلمٌذ
 راج أساسا جعل التلمٌذ متمكنا إحصابٌة وعددٌة فً شكل جداول ومخططات وبٌانات فً مواد أخرى، وبالخصوص فً الجؽرافٌا والعلوم الطبٌعٌة والتكنولوجٌة، وٌهدؾ هذا الإد

 لومات .من وضع كشوفات إحصابٌة فً شكل جداول ومخططات وبٌانات وكذلك قراءتها وتحلٌلها قصد استخلاص مع
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 تعابٌر إحصائٌة 7-2-3

ح بعض المفردات بما ٌصحتق وٌدقوعلى هذا الأسس ٌنبؽً العمل على تبرنامج السنة الرابعة حلقة وصل بٌن المرحلة المتوسطة والمرحلة الثانوٌة،  ٌمثل مجال الإحصاء فً
 ٌضمن الانسجام بٌن المرحلتٌن.

 مثال:  للالتحاق بمتوسطة  "مولود فرعون" :
 تلميذا يستعملون النقل العمومي.209
 تلميذا يأتون راجلين.284
 تلميذا يأتون في سيارات أوليائهم.  92

 .الدراسة الإحصائٌةالذٌن تخصّهم  الأفرادمجموعة  مجتمعا إحصائٌانسمًّ 
والدراسة الإحصابٌة تتمثل فً كٌفٌة التحاق التلامٌذ بالمتوسطة )طبٌعة  فً المثال السابق، ٌشكلّ تلامٌذ متوسطة "مولود فرعون" المجتمع الإحصابً، أفراده تلامٌذ هذه المتوسطة

 النقل المستعمل(.
 للسلسلة المعتبرة عدد عناصر هذه السلسلة. التكرار الكلًّ )المطلق(نسمًّ 

58592284209فً هذا المثال، عناصر السلسة هً عناصر هذا المجمع والذي ٌتمثل فً تلامٌذ المتوسطة المذكورة :  . 
الشًء الذي تخصّه الدراسة الإحصابٌة والذي ٌشتمل عدة أنواع مختلفة، حٌث ٌؤخذ كلّ فرد من المجتمع المدروس نوعا واحدا فقط من  مٌزة إحصائٌةأو  متغٌرا إحصائٌا نسمًّ

 هذه الأنواع. 
 مجموعة نتابج الدراسة الإحصابٌة. سلسلة إحصائٌةونسمًّ 
ٌّر الإحصابً هو طبٌعة النقل المستعمل.فً هذا ال  مثال، المتؽ

 
ٌّر الإحصابً عدد مرّات ظهور هذا النوع. التكرارنسمًّ   المرفق بنوع معٌن للمتؽ

 .209فً هذا المثال، تكرار التلامٌذ الذٌن ٌستعملون النقل العمومً هو 
ٌّر التكرار النسبً)أو  التواترنسمًّ   الإحصابً حاصل قسمة تكرار هذا النوع على التكرار الكلً.( المرفق بنوع معٌن للمتؽ

فً هذا المثال، تواتر التلامٌذ الذٌن ٌستعملون النقل العمومً هو 
585

209
ٌُعبّر عن هذه النتٌجة بعدد عشري أو بنسبة مبوٌة.   و

 
 مدة، العلامة هً مٌزات كمٌّة.عندما تكون ممثّلة بعدد: العمر، المسافة، الكمٌّة نقول عن مٌزة إنّها 

 : الجنس، اللوّن، الشهادة هً مٌزات نوعٌة.نوعٌةونقول عن مٌزة ؼٌر كمٌّة إنّها 
ات كمٌّة عندما لا تؤخذ إلا قٌما معزولة: عدد تلامٌذ قسم معٌن، عدد الولادات خلال شهر فً عٌادة، العلامة المدورة إلى نصؾ نقطة هً مٌزمتقطعة نقول عن مٌزة كمٌّة إنّها 

 متقطعة.
ٌن من هذه السلسلة: المسافة من البٌت إلى المتوسطة، قامات تلامٌذ، درجة الحرارة هً قٌمتعندما ٌمكنها أن تؤخذ كلّ القٌم المحصورة بٌن أيّ مستمرّة نقول عن مٌزة كمٌّة إنّها 

 مٌزات كمٌّة مستمرّة.
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 تصاعدٌا، نسمًّ:عندما تكون قٌم المٌزة الإحصابٌة مرتبة ترتٌبا 
 لقٌمة )أو لفبة( مجموع تكرار هذه القٌمة وتكرارات القٌم )أو الفبات( الأصؽر منها. التكرار المجمّع الصاعد
 لقٌمة )أو لفبة( مجموع تكرار هذه القٌمة وتكرارات القٌم )أو الفبات( الأكبر منها. التكرار المجمّع النّازل
 لقٌمة )أو لفبة(.  النازلأو  المجمّع الصاعدالتواتر  كما نعرّؾ بنفس الكٌفٌة

 الحرفً الحساب  3 - 7

 من الحساب العددي إلى الحساب الجبري 7-3-1
 لمّه هو من النقط الحساسة فً تعلٌمإن الحساب الجبري من المحاور الهامة للتعلٌم المتوسط وهو أٌضا من المستجدات بالنسبة إلى التلمٌذ القادم من التعلٌم الابتدابً. فتع

 الرٌاضٌات فً المتوسط.
تحوٌل وتوسٌع الكفاءات المكتسبة إذا كان التحكم بكفاٌة فً الحساب العددي ٌسمح للتلمٌذ بحل مشكلات تتطلب كفاءات حسابٌة، فٌعتبر أٌضا بمثابة مكتسبات قبلٌة ضرورٌة ل

 على العبارات العددٌة إلى المجال الجبري.
رٌجٌا من الحساب العددي إلى الحساب الجبري. ومرافقة التلمٌذ فً هذا التعلمّ ٌتطلب من الأستاذ عملا متوصلا ومتجددا عبر السنوات وٌتعلق الأمر بجعل التلامٌذ ٌنتقلون تد

 على العبارات الجبرٌة وإدراك رمز"=" وكذا مختلؾ معانً الحروؾ.
 وتنظم هذه التعلمّات كما ٌلً: 

، ٌتم التحضٌر للحساب الجبري ومقاربته بتؽٌٌر كتابات عبارات عددٌة، واستعمال الأقواس وفهم عبارة تشمل حروؾ وحلّ طمن التعلٌم المتوس الثانٌةوالأولى  تٌنفً السن
 معادلات بسٌطة واستعمال قوانٌن )محٌطات، مساحات، حجوم...(.

التناسبات والجذور والحساب الجبري الفعلً مع تؽٌٌرات  الكسرٌة، والنسب وفً السنة الثالثة والسنة الرابعة، المطلوب هو التعلمّ التدرٌجً والمتجدد للحساب حول الكتابات 
 للعبارات الجبرٌة، والمتطابقات الشهٌرة وحلّ معادلات والدوال الخطٌة والتآلفٌة. 

  ًالحرفمعان 
( كما ٌستعمل لتعٌٌن مقدار d، المستقٌم M( ولتعٌٌن كابن محدد )النقطة  m ; l ; hفً التعلٌم الابتدابً وفً بداٌة التعلٌم المتوسط، ٌستعمل الحرؾ للترمٌز إلى وحدة قٌاس )

العرض. فً التعلٌم المتوسط، ٌؤخذ الحرؾ معانً   lالطول وبالحرؾ  Lالمساحة وبالحرؾ    A، حٌث نعنً بالحرؾ  ,A = L x lفً قانون قصد الاختصار كما  فً القانون  

 التلامٌذ.جدٌدة ؼالبا ما تكون ضمنٌة بالنسبة إلى 

 متغٌر معنى -
متعلقة بالقٌم التً تؤخذها من بداٌة التعلٌم المتوسط، تصادفنا وضعٌات ٌؤخذ فٌها الحرؾ معنى المتؽٌر كما فً حالة استعمال قوانٌن. عندما تكون قٌمة بعض الحروؾ 

 مناسبة جدا للاستعانة بمجدولات.حروؾ أخرى. من الممكن إذن العمل على تدرٌب التلمٌذ على مثل هذه المشكلات خاصة أنها 
 مجهول معنى -

 نعنً بحلّ معادلة إٌجاد كلّ القٌم التً، إذا عوضنا بها المجهول، نحصل على مساواة صحٌحة.
 وحتى ٌكون مفهوم حلّ معادلة واضحا لدى التلامٌذ، ٌنبؽً التساإل حول معنى التساوي الذي ألفه التلامٌذ إلى حد الآن.
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 مثال:

 مثلا. 223وضعٌة عدد البلاطات المظللة إلى طرح مشكل تعٌٌن عدد البلاطات على ضلع المربع حتى ٌكون عدد البلاطات المظللة هو ٌمكن توسٌع 

 غٌر معٌن معنى -
الإشارة إلى ذلك من دون  أٌن تكون المساواة صحٌحة عامة. من الضروري  k (a + b) = ka+ kbالحرؾ لا ٌمثل أعداد معٌنة، بل أعداد كٌفٌة كما فً المتطابقات مثل  

 التطرق إلى المكممات بشكل ٌكون من متناول التلامٌذ، مثل أن نقول: 

 k (a + b) = ka + kb، لدٌنا:  kو  a  ،bمن أجل كل القٌم المعطاة للحروؾ  

نتحقق من هذا التكافإ باستعمال قٌم عددٌة قبل  متكافئة. فً وضعٌة البلاطات المظللة، توجد عدة عبارات تسمح بحساب عدد البلاطات المظللة، نقول أنّ هذه العبارات

 له معنى كمٌة ؼٌر معٌنة فهو ٌمثل عددا كٌفٌا.  nالبرهان عن صحته بالحساب الحرفً. وفً تلك الكتابات المتكافبة، الحرؾ 

 وسٌط معنى -
f:ى المتؽٌر كما فً حالة تعرٌؾ دالة خطٌة ٌمثل الحرؾ كمٌة ٌفترض أن تكون معلومة بالنسبة إلى حروؾ أخرى ٌمكن أن ٌكون لها معن x ax  أو معنى مجهول كما

0axفً حالة معادلة b  أو معنى كمٌة ؼٌر معٌنة كما فً حالة عبارة من الدرجة الأولىy ax b  .مثلا 

 معانً التساوي -
 ٌستعمل الرمز " = " بمعانً مختلفة طٌلة تمدرس التلمٌذ:

 للإعلان عن نتٌجة -
 تساوي ضمن شروط : معادلات -
 تساوي صحٌح دابما: المتطابقات -
 .b = 0,7و  a = 1,3من أجل a + 2bللتعٌٌن،  كما فً حساب رمز  -

 التعلمات المرتبطة بالحساب الحرفً 7-3-2
 القوانٌن وإدخال الحروف -

 ٌمثل إنتاج قوانٌن أو دساتٌر أولى التعلمات المرتبطة بالعبارات الحرفٌة.
تكافبة. كلّ عبارة حرفٌة هً فً المثال المذكور أعلاه والمتعلق بحساب عدد البلاطات المظللة، ٌمكن أن ٌستعمل التلمٌذ إجراءات مختلفة تنتج عنها عبارات متنوعة وم

 ترجمة لطرٌقة حساب عدد البلاطات المستعملة من طرؾ التلامٌذ.
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 حل مشكل جبرٌا -
ٌّز حلّ مشكل جبرٌا بالمراح  ل التالٌة:ٌتم

 ترجمة المشكل بمعادلة والذي ٌقتضً تعٌٌن مقدار ٌمكن أن نعبّر عنه بكٌفٌتٌن. -
 حلّ المعادلة -
 الإجابة عن السإال المطروح فً سٌاق المشكل -

 
 مثال:

 cm 10باستعمال صفٌحة من الورق المقوى مربعة، ضلعها

 وبقص من كلّ ركن منها مربع كما فً الشكل نحصل على 
 المستطٌلات دون ؼطاء. علبة متوازٌة

 
 ما هو ضلع المربع الذي ٌجب قصه من كل ركن

cm3 72حتى ٌكون حجم العلبة 
 ؟ 

 جانبا عبارة جبرٌة: الجانب الهٌكلً والجانب الاجرائً -
 فً التعلمات المرتبط بالعبارات الجبرٌة، ٌنبؽً العمل على تمٌٌز الجانبٌن المختلفٌن لنفس العبارة الجبرٌة:

 علق الأمر بالقٌام بسلسلة عملٌات قصد الوصول إلى نتٌجة بإعطاء قٌم عددٌة للحروؾ، فالأمر ٌرتبط بالجانب الإجرابً للعبارة. فإما أن  ٌت -
 وإما أن نعتبر العبارة ككابن رٌاضً ٌسمح بالقٌام بحسابات أخرى )اختصار، نشر، تحلٌل، ...(. -

 الحساب الحرفً والبرهان -
كما ٌسمح بالبرهان على صحة بعض القواعد المرتبطة ، صوص تلك المرتبطة بقابلٌة القسمةعلى صحة نتابج متعلقة بالأعداد الطبٌعٌة وبالخٌسمح الحساب الحرفً بالبرهان 

 بالكتابات الكسرٌة.

 
 الهندسة وتعلّم الاستدلال والبرهان  4 - 7

 الهندسة 4-1–7

المعرفً للتلمٌذ. وهو فً هذه  -فً التعلٌم الابتدابً والمتعلقة بالوصؾ وإنجاز مثٌلات الأشكال والصنع تؤخذ بعٌن الاعتبار النمو النفسً كل الأنشطة المنجزة فً الهندسة
 المرحلة ٌدرك الأشكال بصفة إجمالٌة، ولا ٌرى أولوٌة الخواص ولا الارتباطات بٌنها فً شكل استنتاجً. 

م الهندسة على تطوٌر البعد الإدراكً لدى التلمٌذ والاستعمال الوجٌه للأدوات الهندسٌة فحسب، بل ٌتعداها إلى الشروع فً تعلّم هندسة فً التعلٌم المتوسط لا ٌقتصر تعلّ 
 استنتاجٌة تعتمد على التعارٌؾ والخواص ... إلخ وذلك بتمدٌد العمل على الاستدلال وتعلّم البرهان. 

لَ الإ ٌُكَمَّ دراك الإجمالً للأشكال عن طرٌق الملاحظة بتمٌزٌها بالخواص وذلك من بداٌة التعلٌم المتوسط، لٌكون الانتقال بالتلمٌذ من هندسة وعلى هذا الأساس ٌنبؽً أن 
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سه، على جعله ٌطرح أو أداتٌة إلى هندسة استنتاجٌة تدرٌجٌا. وحتى نضمن ذلك ٌجب أن ٌدرك التلمٌذ حدود الملاحظة أو الأداة وهذا بالعمل، طوال فترة تمدر  ةٌملاحظات
على وضع تخمٌنات ٌنبؽً تؤكٌدها  إشكالٌة صحة النتابج التً ٌتحصل علٌها عن طرٌق الملاحظة أو استعمال الأداة وٌعً أن هذا لا ٌسمح له باستخلاص حقابق، ولكن قد ٌساعده

 فٌما بعد باستعمال معطٌات ومعارؾ مإسسة.
 : همتسمح ل التلمٌذأنشطة على  وعلٌه ٌنبؽً اقتراح

 بإدراك محدودٌة القٌاس لأجل الاستنتاج. -
 وضرورة الانتقال من هندسة أداتٌة أو هندسة ملاحظاتٌة إلى هندسة استنتاجٌة. -
 .الإحساس بضرورة البرهنة -

 لماذا الهندسة فً التعلٌم المتوسط؟ 4-2–7

)تعامد، توازي، ...( ما ٌجعل تعرّؾ التلمٌذ علٌها والتحكم فٌها ضرورٌان فً مرحلة ٌرتكز مٌدان الهندسة أساسا على أشٌاء )نقط، مستقٌمات، مضلعات، ...( وعلاقات 
ٌة أو اللجوء إلى خواص مرتبطة التعلٌم المتوسط، إلاّ أنّ هذا ٌنبؽً أن ٌكون من خلال معالجة مشكلات تستدعً أشٌاء رٌاضٌة أو إجراءات تتطلب استعمال الأدوات الهندس

 باستدلالات.
 مٌدان الأنشطة الهندسٌة كما ٌؤتً:  تنظٌموٌمكن 

  :الأشٌاء 
 نقطة، مستقٌم، نصؾ مستقٌم، قطعة....  -
 مضلعات -
 دابرة -
 أشعة -

 :العلاقات 
 الاستقامٌة -
 زاوٌة قابمة، مستقٌمان متعامدان -
 مستقٌمان متوازٌان -
 زواٌا وعلاقات مترٌة -

  أطوال، مساحات، حجوم( المقادٌر( 

 التحولات 
 الهندسة فً معلم 
  ًالفضاءالهندسة ف 
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 إنشاء أو رسم 4-3–7

 ما. ٌنبؽً تمكٌن التلمٌذ، منذ بداٌة التعلٌم المتوسط، من التمٌٌز بٌن الرّسم والإنشاء، وجعله ٌدرك المنتظر منه عمله أمام كل مهمّة منه
شكل صحٌح بحتة، تتمثّل فً إنجاز شكل بالٌد الحرّة أو الأدوات، وأٌا كانت الإجراءات المستعملة فإنّ تبرٌرها ؼٌر مطلوب، المهم هو الحصول على  الرّسم مهمّة أداتٌة

 ٌحقق الشروط وفً الرسم قد ٌلجؤ التلمٌذ إلى المحاولة والتعدٌل.
ٌّة عل ٌّنة، وفق إجراءات مبن ى خواص الشكل المطلوب والشروط، بحٌث ٌكون شرح الإجراءات المستعملة وتبرٌرها بنفس أهمٌة الإنشاء هو إنجاز شكل ٌحقق شروط مع

البحث والتعرّؾ على الشروط المتعلقّة  الشكل الناتج، وهً مهمّة تجري فً مرحلتٌن، أولاهما مرحلة التحلٌل التً عادة ما تكون على شكل منجز بالٌد الحرّة وعلى هذا الشكل ٌتم
 لازمة لإنجازه. عندما تحدّد هذه الشروط تؤتً مرحلة التركٌب وإنجاز الشكل المطلوب.بخواصه وال

 من خلال حل مشكلات الإنشاء ٌدرك التلامٌذ أهمٌة مرحلة التحلٌل، وٌتمثل نشاطهم فٌها فً:
 تكوٌن صورة ذهنٌة للشكل المطلوب ورسمه بالٌد الحرّة. -
 استعمال التشفٌر المناسب. -
 الشكل، وتحدٌد الوجٌهة منها.التعرّؾ على خواص  -
 تحدٌد إجراءات التركٌب المناسبة. -

 وذلك عند تحرٌك بعض عناصر الشكل.إنّ استعمال برمجٌات الهندسة الحركٌة مناسبة فعالة تسمح للتلامٌذ بإدراك الفرق بٌن رسم شكل وإنشابه، 

 أنواع  المشكلات فً الهندسة 4-4–7

ف1  ( التعرُّ
  مستوي أو مجسمانطلاقا من اسم شكل 

 مثال:
دا فً الشكل المرفق. ٌِّ  تمعّن ج

ن أضلاع معٌن من هذا الشّكل.  لوِّ

ن أضلاع مربّع من هذا الشّكل.   لوِّ

 انطلاقا من وصف شكل مستوي أو مجسم 
 مثال:

 جدْ المضلع الموافق للوصؾ فً كل مما ٌؤتً:
 ....................له ضلعان متوازٌان وضلعان ؼٌر متوازٌٌن 

 فٌه كل ضلعٌن متقابلٌن متوازٌٌن .................... 
 له زاوٌة قابمة واحدة ....................
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 انطلاقا من رسم مشفر 
 مثال:

 الأشكال المرفقة مرسومة بالٌد الحرّة، لاحظ تشفٌر كل منها وأعط طبٌعته     
 

 
 .)إنجاز مثٌل مطابق( شكل مستوي أو مجسم ( النقل2

 مثالان:

 نقله على ورقة ؼٌر مسطّرةلاستعمال المعلومات اللازمة حول الشكل المرفق  (2
 
 

 
 

 انجاز مثٌلا مطابقا للرباعً باستعمال المدور ومسطرة ؼٌر مدرّجة. (3
 

 

 شكل مستوي أو مجسم ( تكبٌر/تصغٌر3

 مثالان:

 . 16mmو 26mmٌمثل الرسم المقابل طابعا برٌدٌا مستطٌل الشكل بعداه  (2

الرقم ثمانٌة المرسوم داخل هذا الطابع له نفس محاور التناظر مع الطابع البرٌدي وٌتشكل من دابرتٌن قطر كل منهما 

10mm ً6. أنجز تكبٌرا لهذا الرسم على كراسك بضرب كل الأبعاد ف 
 على الشكل المكبر. cm 6ٌصبح طوله cm 4كبّر الشكل المرفق بحٌث الضلع الذي طوله  (3
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 شكل مستوي أو مجسم  ( إنشاء، إتمام4

 انطلاقا من برنامج إنشاء 
 مثال:

 3cmونصؾ قطرها Oارسم دابرة مركزها 

ارسم لها قطرٌن متعامدٌن ، سمٌّهما  AB  و CD . 

 ؟ ACBDما طبٌعة الرباعً 

 انطلاقا من وصف 
 مثالان:

2) ABC  ًمثلث قابم فA ومتساوي الساقٌن، وDBC ضلاع حٌثالا مثلث متقاٌسA وD  من جهتٌن مختلفتٌن بالنسبة إلى BC. 

ٌّن قٌس الزاوٌة   .ABDارسم شكلا مناسبا، وع

ارسم قطعة مستقٌم  (3 OA وأنشا النقط ،B،C ،D بحٌثABCD  مربع مركزهO. 

 انطلاقا من رسم مشفر 
 :مثال

 أنشا بدقّة الشكل المرفق 
 فً استقامٌة ؟  A ،E ،Fهل النقط 

 

 .شكل مستوي أو مجسم ( وصف5
 للتعرف علٌه 

 لعبة الوصؾ"مثال: "
 ٌخفٌه وٌطلب من التلامٌذ طرح أسبلة كتابٌا لاكتشاؾ الشكل المختار. المرفقة أدناهٌختار قابد اللعبة )أستاذ أو تلمٌذ( شكلا من بٌن الأشكال 

 ...( أو نوع الأشكال)مربع، معٌن...(   أو تخطٌط ولا الكلمات : فوق، تحت، ٌمٌن ٌسار، بٌن. 4،  3، 2ٌنبؽً أن لا تحتوي الأسبلة على إرشادات حول اسم )

ٌُجٌب فقط بـِ: "نعم" أو "لا" وٌطلب إع  ادة صٌاؼة السإال الذي لا ٌستطٌع أن ٌجٌب علٌه. قابد اللعبة 
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 للسماح لشخص آخر برسمه 

 مثال:
 اكتب برنامج إنشاء ٌسمح لشخص آخر إنجاز الشكل المرفق

 
 
 
 
 

 شكل مستوي أو مجسم ( تمثٌل6

. ارسم تمثٌلا لهذا الموشور بالمنظور المتساوي القٌاس بحٌث أحد أوجهه الجانبٌة مقابلا للناظر 3cm، قاعدته مربّع طول ضلعه 8cmموشور قابم ارتفاعه  مثال:

 وبالأبعاد الحقٌقٌة.
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 ( التبرٌر، ..، البرهان7

 تبرٌر نتٌجة معطاة 
 مثال: 
 على الترتٌب. ABC ،DBC ،EBCمراكز الدوابر المحٌطة بالمثلثات   I ،J ،Kالنقط 

 ؟        فً استقامٌة I ،J ،Kلماذا ٌمكن التؤكٌد أنّ النقط 

 تبرٌر إنشاء معطى 
 مثال: 

xoy  زاوٌة، برّر لماذا الإنشاء المقابل ٌسمح بالحصول على منصؾ الزاوٌةxoy . 

 تبرٌر نتٌجة بعد تخمٌنها 
 مثال: 

 أصؽر ما ٌمكن ؟ MNحتى ٌكون الطول  Pأٌن نضع النقطة 

 برهان نتٌجة معطاة 
 مثال: 

ABCD  ،متوازي أضلاعM منتصؾ AB وN  نظٌرةD  بالنسبة إلى النقطةM . 

متصؾ  Bبرهن على أنّ  CN . 

 الاستدلال والبرهان 4-5–7

تكز أساسا على ما ٌقوم به من بنٌت برامج التعلٌم المتوسط على كفاءات ٌنتظر تحقٌقها من خلال حل مشكلات، ونشاط حل المشكلات ٌستدعً عدّة مهام، ٌنجزها التلمٌذ، تر
 استدلالات وتتمثل فً: 

 فهم المشكل )قراءة، ترجمة، ...(. -
 تخمٌن نتٌجة. -
 التجرٌب على أمثلة. -
 التعلٌل. -
 حل.تحرٌر  -
 تصدٌق نتابج. -
 التبادل ) التبلٌػ ( حول الحل. -
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وتصدٌق أو عدم تصدٌق قضاٌا. ولا ٌتعلق الأمر  لذا ٌجب استؽلال كل الفرص لتدرٌب التلامٌذ على الاستدلال وتطوٌر قدراتهم على تقدٌم تخمٌنات وتبرٌر أجوبتهم والتعلٌل

رم من البداٌة، إذْ سٌؤتً هذا تدرٌجٌا، لكن ٌنبؽً التمٌٌز بٌن مرحلتٌن: أولاهما، وهً الأهم، وتتمثل فً البحث وإنتاج بطبٌعة الحال بمطالبة التلامٌذ بتقدٌم )خطاب( رٌاضً صا
 حل، والثانٌة تنظٌم وتحرٌر ما تم التوصل إلٌه.

ٌّز بٌن الشرح والاستدلال والبرهان.  ومن الأهمٌة أن نم
 مصدّقة من قبل المتكلم، مفهومة من طرؾ الؽٌر.ٌكون من جهة المتكلم وٌهدؾ إلى جعل نتٌجة،  الشرح

 كل انتقال من حكم إلى آخر من خلال مبادئ محددة للوصول إلى نتٌجة أو خلاصة. الاستدلال
 هو الاستدلال الذي نقر من خلاله حقٌقة إثبات ما. البرهان

 ٌمكن التمٌٌز بٌن نوعٌن من الاستدلال فً المٌدان العلمً، وهما:
 ٌتمثل فً الانتقال من معرفة حالات خاصة إلى القوانٌن )أو الخواص( التً تنظمها، من خلال دراسة عدّة أمثلة متجانسة.، والاستقراء• 
 فً النَّص، انطلاقا من قضٌة أو عدة قضاٌا تعتبر مقدّمات، على   قضٌة هً النتٌجة الحتمٌة. وٌتمثلالاستنتاج، • 

التلمٌذ على تطوٌر هذه  ملاحظة فٌما إذا كان التلمٌذ ٌستدل أو لا، سواء كان المنتوج مكتوبا أو شفهٌا، كما ٌمكنه تحدٌد نوع الاستدلال المستعمل ومنه مساعدة للأستاذٌمكن 
 الكفاءة.
 

 )هناك استراتٌجٌتان(البحث عن برهان وإنتاجه فً الهندسة 
 : تسلسل إلى الأمامالاستراتٌجٌة الأولى

 ننطلق من المعطٌات ونحاول استخلاص نتابج باستعمال الخواص الهندسٌة.• 
 تسمح هذه الاستراتٌجٌة، فً ؼالب الأحٌان، باستخلاص عدّة نتابج، ولكنّننا لسنا متؤكدٌن من أنّ إحداها ٌإدي إلى حل المشكل.• 
 

 تسلسل إلى الخلؾ الاستراتٌجٌة الثانٌة:
 لخواص الهندسٌة التً تإدي إلى هذا المطلوب.ننطلق من المطلوب ونحدّد قابمة ا• 
ٌّن، من أجل كل خاصٌة، شروط استعمالها، كما نحدّد فٌما إذا كان الشكل الموافق لها موجود فً الرسم المنجز، ما ٌسمح باختٌار خاصٌة•   من بٌن هذه الخواص. نع
 من المعطٌات.بعدها، ٌلزم إثبات شروط استعمال الخاصٌة المختارة، إذا لم تكن معطى • 
داٌة البحث )تسلسل إلى لإثبات شرط )أو شروط( الخاصٌة المختارة، ٌمكن استعمال التسلسل الخلفً من جدٌد، أو الارتكاز على بداٌة التسلسل الذي ٌمكن وضعه فً ب• 

 الأمام(.
النتابج المستنبط مباشرة من النص، أو الشكل، وٌكون الثانً لجرد مختلؾ الطرابق  عادة ما نزاوج بٌن التسلسل إلى الأمام والتسلسل إلى الخلؾ، ٌظهر الأول مع تشفٌر الشكل أو

 للوصول إلى المطلوب. لكن فً التحرٌر نستعمل التسلسل إلى الأمام فقط.
 المخطط الأتً ٌوضح التسلسل إلى الخلؾ
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 التدرٌب على الاستدلال والبرهان 4-6 – 7

 تعلمّ الاستدلال الاستنتاجً والبرهان من الأهداؾ الأساسٌة للتعلٌم المتوسط، وٌمنح مٌدان الأنشطة الهندسة أنسب فرصة لتحقٌق ذلك. ٌعتبر
تطرق إلى بعض الأنشطة التمهٌدٌة لٌواصل فً السنوات التالٌة هذا حٌث ٌشرع التلمٌذ بدءا من السنة الأولى فً التدرّب على الاستدلال بصفة تدرٌجٌة وذلك من خلال ال

تعلمّ البرهان ٌجب ألا ٌكون نشاطا خاصا أو  التدرّب مع البدء فً تعلمّ البرهان الذي سٌستمر خلال السنة الرابعة وبداٌة المرحلة الثانوٌة. إن ممارسة الاستدلال الاستنتاجً وكذا
  دابما للتلمٌذ والأستاذ وٌمارس من خلال الأنشطة المختلفة لمجالات المادة. مناسباتٌا بل ٌجب ٌكون انشؽالا

ان متعددة ومتنوعة وهً من هندسة الملاحظة إلى الهندسٌة الاستنتاجٌة ٌتطلب انقطاعا فً نمط استدلال التلمٌذ .كما أن الصعوبات المتعلقة بتعلمّ وتعلٌم البره الانتقالإن 
 صعوبات تواجه التلمٌذ والأستاذ على السواء:

 يب ْٙ انًؼطٛبد ؟

 يبرا أثشٍْ ؟

 

 يب ْٙ انخٕاص انزٙ ًٚكٍ أٌ اسزؼًهٓب ؟

 يب ْٙ ششٔط اسزؼًبل ْزِ انخٕاص ؟

 ْم ًٚكُُٙ إثجبد ششٔط اسزؼًبنٓب كم خبصٛخ يٍ ْزِ انخٕاص ؟

 أخزبس خبصٛخ

 ْم ششٔط انخبصٛخ انًخزبسح  ْٙ ضًٍ انًؼطٛبد، أٔ رىّ إثجبرٓب ؟

 

 َؼى

 نى ٚجق سٕٖ انزسشٚش ٚهضو إثجبرٓب

 لا
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 صعوبات التلامٌذ 
 هذه الصعوبات فً: بعضتتمثل 

 الصعوبات فً: هذهتكمن  الانطلاقة. 2

 .عدم معرفة الإطار والإجراءات المستعملة فً البرهان -
 .كٌفٌة استؽلال الأدوات المتوفرة فً النصّ وفً الشّكل، وكذا معارفهم الخاصة -

 

دلة التً ٌوفرها البحث عن برهان، لا ٌعرؾ التلامٌذ، فً ؼالب الأحٌان من أٌن وكٌؾ ٌبدإون، ولا ٌملكون منهجٌة البحث. كما ٌجدون صعوبات فً استؽلال الأ عند البحث. 3

 النص والشكل.
 

كمن هذه الصعوبات خاصة فً متابعة واحترام إطار الاستدلال بعد مرحلة البحث، كثٌر من التلامٌذ ٌجدون صعوبات فً صٌاؼة أفكارهم بصفة منسجمة وت (التحرٌر) الصٌاغة. 4

 ة، خلاصة( وفً استعمال المصطلحات والتعابٌر الملابمة وأٌضا فً تنظٌم القضاٌا المُشكّلة لنصّ البرهان.مبرهنالاستنتاجً )معطٌات 

 صعوبات الأساتذة 
 هذه الصعوبات هً من النوع التعلٌمً وتتمثل فً:

البراهٌن تعطى دون شرح الإطار والإجراءات والعناصر المشكلة لها. هذه العناصر ؼالبا ما تكون ضمنٌة ولا ٌمكن لكلّ  أؼلبٌةإن : ٌجب إعطاإها للتلامٌذ نقص المعالم التً -
 التلامٌذ فهمها واستٌعابها.

ٌُعلمّ البرهان فً وقت واحد دون الأخذ بعٌن الاعتبار صعوبات التلامٌذ المذكورة ؼالبفً : نقص الأنشطة الوجٌهة التً ٌمكن اقتراحها للتلامٌذ -  أعلاه.  الأحٌان، 
 أنشطة ملابمة للتلامٌذ لٌدركوا من خلالها هذه الصعوبات والقدرات والكفاءات المستهدفة. تعطىكما لا 

 فً هذا المٌدان.  الاختٌار صعبا نظرا إلى كثافة الكفاءات المتعلقة بالبرهان وإلى التباٌن فً المكتسابات القبلٌة للتلامٌذ هذاٌكون : اختٌار التوزٌع)الملابم( لتعلٌم البرهان -
ٌُصعّب للأستاذ اقتراح التعدٌلات المناسبة. -  عدم تشخٌص الصعوبات التً تواجه التلامٌذ فً هذا المٌدان 

كل هذه الصعوبات، فمن الضروري التدرب والعمل على الأنشطة التً تسمح بجعل التلمٌذ ٌدرك المراحل المختلفة التً ٌجب وقصد مساعدة التلامٌذ والأساتذة على تخطا 
 .اتالرٌاضٌفً اجتٌازها لتؤسٌس مبادئ الاستدلال الاستنتاجً ومنه تعلمّ البرهان 

 
 :جعل التلامٌذ ٌدركون ضرورة البرهان المرحلة الأولى 

 أو "ٌبدو ..." أو " أقٌس ..."، فإننا نضع تخمٌنا. ٌنبؽً أن نعلم أنّ: عندما نقول " نرى..."
 القٌاس ٌعطً دابما نتٌجة تقرٌبٌة. -
 رسم. على لا ٌمكن تؤكٌد صحة نصّ بملاحظات مربٌة -
 متوازٌة ؟  المرفقهل الخطوط الكبٌرة فً الشكل  ل:مثا
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 ٌنبؽً إذن العمل على تحسٌس التلمٌذ بضرورة البرهان، 
 وٌمكن تحقٌق ذلك من خلال أنشطة، مثل:

ٌُطلب انجازه ٌإدي إلى وضع تخمٌن خاطا -  مشكلة أو شكل 
 نحسس التلمٌذ بذلك على عدم الوثوق بالملاحظات المُسجلة على الشّكل. 
 

 لطول هً السنتٌمتر.مثال: وحدة ا

 . أنشا الشّكل التالً باحترام الأبعاد المقترحة.2      

 

 على استقامة واحدة ؟A،D،E. هل النقط3      

 
 مشكلات الإنشاءات الهندسٌة -

ٌُمكن رسم الرباعً مثال  بالمعطٌات المفروضة ؟ ABCD: هل 
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 مشكلات مفتوحة -

ABCD أنشا المستقٌم متوزاي أضلاع)BD( .دون الخروج من الإطار  

 
 :العمل على المعلومات المرحلة الثانٌة 

 بالانتقال من هندسة الملاحظة إلى الهندسٌة الاستنتاجٌة.  المراحل الأساسٌة التً تسمحٌُمثل العمل على المعلومات إحدى 
 توجد عدة أنواع من الأنشطة التً تساعد هذا الانتقال:

 سرد قائمة المعطٌات الموجودة فً نصّ. -
 المرفق لهما نفس الطول. ضع هذه المعلومات على الشكل ]AC[و ]AB[. الضلعان Aمثلث قابم فABCً:2مثال
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 :3مثال 
 أنجز مثٌلا للشّكل التالً:

 
 

 قراءة شكل مُشفّر -
 مثال:

A،B،C،D  ًنقط من دابرة. 5ه 

ٌّن معطٌات كلّ شكل من الأشكال الثلاثة الآتٌة:  ع
 
 

 

 

(2) 
 

 

 

(3) 

 

 

(4) 
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 الانتقال من نصّ إلى شكل والعكس. -

 :2مثال 
cm5ABبحٌث  Bقابما فً ABCأرسم مثلثا    و 35B


 

 :3مثال 
 أكتب نصا ٌسمح بإنشاء الشّكل التالً:             

 
 كتابة برنامج إنشاء.  -

 مثال:
 ٌمثل الرسم التالً شكلا منشبا بالمدور.     
 معطاة. A،B،Cالنقط

ٌجزئ المستوي إلى نصفً  )AB(المستقٌم   

 .Qو Pمستوي 
 أكتب برنامج إنشاء هذا الشكل.  

 

 
 

 
 ٌّز:عند هذه المرحلة، ٌنبؽً أن ندرك بؤنّ بٌن أخذ المعلومات ومعالجتها توجد مستوٌات مختلفة من الكفاءات. فؤمام شكل أو نصّ، ٌمكن أن نم

 ترتٌب الخواص التً تإدي إلى إنشاء الأشكال.من جهة، التلامٌذ الذٌن بإمكانهم  -
 ومن جهة أخرى، التلامٌذ الذٌن بإمكانهم فقط التعرّؾ على المعلومات وتمٌٌزها دون إدراك العلاقات الموجودة بٌنها. -

 ولمساعدة التلامٌذ على تجاوز هذه الصعوبات، ٌمكن اقتراح عدة أنواع من النشاطات:
 .ق الإملاء()أي عن طرٌ الرسومات المملٌة -
 تحوٌل نصوص تعطً وصفا عاما إلى نصوص تعطً مراحل الإنشاء -

 وبشكل عام، كلّ نشاط ٌتطلب الانتقال من إطار "النصوص" إلى إطار " الأشكال" والعكس ٌسمح بالعمل على المعلومات.
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  الاعتبار لاستبدالها بخاصٌة )مبرهنة، تعرٌف(المرحلة الثالثة: البحث فً نصّ أو على شكل عن معلومات ضرورٌة ٌنبغً أخذها بعٌن 
ٌحفظون دروسهم ولا ٌكون بوسعهم  كثٌر من التلامٌذ ٌكون فً متناولهم المبرهنة المطلوبة ولا ٌعرفون استعمالها بكٌفٌة سلٌمة. هذه الصعوبات التً تعترض التلامٌذ الذٌن

 استثمارها، ٌمكن تذلٌلها وذلك بالتدخل على مستوٌٌن:
 مستوى الدروس: بتمٌٌز طبٌعة الشروط فً المبرهنة ذاتها.على  -

 مثال:
 بالنسبة إلى مبرهنة المنتصفٌن، ٌمكن العمل بكٌفٌتٌن:

إما أن نعمل على شكلٌن 
 
 
 
 
 
 
 
 

ٌّز على نفس الشكل المعطٌات والنتٌجة  وإما أن نم
 
 

 بالأسود، الفرضٌات
 بالأحمر، النتٌجة

 
 
 هل الأشكال أو النصوص تتضمّن المعلومات الضرورٌة لتطبٌق خاصٌة معٌنة؟على مستوى التمارٌن:  -
  
 
 
 
 
 
 
 
 



58 

 

 :2مثال 
 ما هً المعلومات التً ٌتضمنها الشكل؟ 

 ما هً المبرهنات التً ٌمكن تطبٌقها؟      
 

 

 :3مثال 
 باستعمال التشفٌرات الموجودة على الشّكل والمعطٌات، ما هً المبرهنات التً ٌمكن استعمالها؟       

 

 
(DC)   // (AB) 

 و                  

(BC)   // (AD) 
 

 .)المرحلة الرابعة: فهم "الخطوة الاستنتاجٌة" بتشكٌلها الثلاثً )المعطٌات، الخاصٌة، الخلاصة 
 على التلمٌذ أن ٌكون قادرا على عزل معطٌات هً بمثابة مفاتٌح فً محٌط مركب قصد تطبٌق مبرهنة معٌنة.لتجاوز هذه المرحلة، 

 :2مثال 
ABC  ،مثلثIمنتصؾ BC ،'A 

 E.  لتكن Iبالنسبة إلى  Aنظٌرة 
بالنسبة إلى A'نظٌرة  BC. 

CAAB'برهن أنّ   
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نتعرؾ فً المحٌط المركب للرسم على  -
معطٌات مجسدة فً شكل تسمح بتطبٌق 

 قاعدة معٌنة.
 ونستخلص.، نطبق القاعدة -

 
 
 

 :3مثال 
 أتمم الجدول الموالً:       

 الخلاصة المبرهنة المعطٌات الشكل المشفر

 

   

 

(AB)   // (MN) 
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 المرحلة الخامسة: التحرٌر 

 الأخٌرة مهمة ولكن ٌجب آلا تطؽً على الخطة الرٌاضٌة )الإجراء المستعمل( خاصة عند تقوٌم عمل التلامٌذ. المرحة هذه

ا أمام تعلّم البرهان كما هً مإشرات قوٌة لفهم ما ٌتعلق بالخطط المتبعة وطرق البحث هإنّ النصوص المحررة من طرؾ التلامٌذ ؼالبا ما تعكس الصعوبات التً ٌواجهون
تلامٌذ كما ٌجب أن ٌمنهم المستعملة قصد تعدٌلها وتحسٌنها. ٌنبؽً على الأستاذ تجنب البحث على نمذجتها من البداٌة وهو ما ٌمكن أن ٌحد من روح المبادرة لدى ال اءاتوالإجر

 متسعا من الوقت لامتلاك المعارؾ. 

 نصوص براهٌن مهٌكلة ومنطقٌة تحترم مخططا وأسلوبا معٌنٌن: ٌصل تدرٌجٌا إلى صٌاؼة برهان بصفة دقٌقة بتعوٌده على تقدٌم التلمٌذ نجعل

 
 مخطط البرهان 

 نسمً " برهانا بسٌطا" )أو خطوة استنتاجٌة( كل برهان ٌتطلب استعمال مبرهنة واحدة. وحسب ما سبق، ٌتشكل هذا البرهان من ثلاثة أجزاء: 

 نعتمد علٌها لتحدٌد المبرهنة المناسب تطبٌقها للإجابة عن السإال المطروح. نُحدّد كلّ المعلومات المعطاة فً المسؤلة كفرضٌاتالمعطٌات:  .2

عً متوازي تُذكر المبرهنة بتسمٌتها المتداولة ) مثل: مبرهنة طالس، مبرهنة المنتصفٌن...( أو تحرّر كاملة إذا لزم الأمر ) مثال: إذا كان الربا. المبرهنة )الخاصٌة(: 3

 (.الأضلاع فإن قطرٌه متناصفان

 هً خاتمة الخطوات السابقة تتضمن الإجابة عن السإال المعنً باعتباره نتٌجة للمعطٌات المقدمة. الخلاصة: .4

 
  الصٌاغة 

 ٌجب أن ٌصاغ البرهان بصفة واضحة تبرز فٌها الأجزاء الثلاثة المذكورة أعلاه، لذا ٌجب احترام بعض القواعد.
ٌّر جزء البرهان ) مثلا عند الانتقال من المعطٌات إلى المبرهنة.الانتقال إلى السطر عندما القاعدة الأولى:   نؽ
 استعمال مصطلحات وتعابٌر الانتقال )مثل لكن، إذن، منه...( تسمح بفهم تمفصل البرهان.القاعدة الثانٌة: 

 هناك ثلاثة أنواع من المصطلحات: 
o ...،مصطلحات تسمح بإدخال المعطٌات: نعلم أنّ، لدٌنا 
o بإدخال مبرهنة أو خاصٌة: لكن، حسب،... مصطلحات تسمح 
o ...ّمصطلحات تسمح بتقدٌم الخلاصة: إذن، فإن 
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 لا نسجل إلا المعطٌات الملابمة والضرورٌة.القاعدة الثالثة: 
 إبراز الخلاصة)النتٌجة( التً تنهً البرهان. القاعدة الرابعة:

 

 أمثلة من البراهٌن البسٌطة 

 :2مثال

 إلٌك الشكل المقابل.

 .                       BCأحسب 

 . Aقابم فABCًالمثلثنعلم أن  
222فإن  مبرهنة قٌثاؼورث،حسب    BCACAB . 

222منه  64BC  

503616BC2  
 ونستخلص    

50BC  

 :3مثال

 إلٌك الشكل المقابل. 
 قابم؟ ABCهل المثلث 

 
22نقارن بٌن ACAB   2وBC 

255BC 22  
2516943ACAB 2222  

222أن  نلاحظ BCACAB  
 .Aقابم فً ABCالمثلث فإن عكس مبرهنة فٌثاؼورث حسب 

 :4مثال

 قابم؟ ABCهل المثلث 
 

 

22نقارن بٌن ACAB   2وBC 
65491674ACABنجد                          2222  

819BC 22  
222أن  نلاحظ BCACAB  
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 قابما فنحصل على مساواة وفق مبرهنة فٌثاؼورث، ABCلو كان المثلث لكن 
 ؼٌر قابم. ABCالمثلث فإن ؼٌر قابم.  ABCالمثلث  إذن
 

 بسٌطة(مثال لبرهان مركب ٌحتوي على عدة خطوات استنتاجٌة )براهٌن 

 على انتهاج المخطط التالً: تدرٌبه ن هندسً ٌتطلب برهانا مركبا ٌمكنلمساعدة التلمٌذ فً معالجة تمرٌ

 
 

 مثال: 
ABC بم فً امثلث قA الارتفاع الذي ٌشمل .A ٌقطع الضلع]BC[ ًفH. 

 .]AH[هً منتصؾ القطعة  Jو النقطة  ]HB[هً منتصؾ القطعة  Iالنقطة 

 متعامدان. )AI(و  )CJ(برهن أنّ المستقٌمٌن
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 النصّ  تحلٌل .1
إنجاز رسم ٌجسد الوضعٌة 

 
  :الفرضٌات 

               - ABC بم فً امثلث قA 
- ]AH[ ارتفاع 

               - I  منتصؾ]HB[ وJ  منتصؾ]AH[. 

 :)(الخلاصة )المطلوبCJ(  و)AI( .متعامدان 

 
  :ّالتفكٌر فً طرق الحل 

وبما أنّ  AICهو أٌضا ارتفاع فً المثلث )IJ(. لهذا ٌمكن البرهان أنAICهو ارتفاع فً المثلث  )CJ(ٌمكن إثبات أن )AI(و )CJ(للبرهان على تعامد المستقٌمٌن         

و بما أنّ  )AB(ٌوازي ٌمكن أن نبرهن أن  AICهو ارتفاع فً المثلث  .للبرهان أنّ  هو ارتفاع )CJ(فً مثلث الارتفاعات تتقاطع فً نقطة واحدة فٌكن استنتاج أن

)AB( فسنستنتج أنّ  ٌعامد)IJ( ٌعامد. 

 . الصٌاغة2

تقدٌم الطرٌقة المختارة 
 )AB(ٌوازي  )IJ(المرحلة الأولى: نبٌن أن

 .  AICارتفاع فً المثلث )IJ(المرحلة الثانٌة: نبٌن أن

 .  AICارتفاع فً المثلث )CJ(المرحلة الثالثة: نبٌن أن

  :ّالحل 
 المرحلة الأولى:

 . ]AH[منتصؾ Jو ]HB[منتصؾ Iلدٌنا    

 حسب المبرهنة: إذا كان مستقٌم ٌشمل منصفً ضلعً مثلث فإنه ٌوازي الضلع الثالث  
 .)AB(ٌوازي )IJ(إذن

 المرحلة الثانٌة:
 .AICارتفاع فً المثلث )IJ(ومنه نستنتج أن ٌعامد)IJ(إذن )AB(ٌوازي )IJ(. لكن برهننا أنٌعامد)AB(فإن Aمثلث قابم فً ABCبمؤن

 المرحلة الثالثة:
)AH( و)IJ( هما ارتفاعان فً المثلثAIC ًوٌتقاطعان فJ. 

 حسب المبرهنة: فً المثلث الارتفاعات تتقاطع فً نفس النقطة.
 .AICهو الارتفاع الثالث فً المثلث )CJ(إذن المستقٌم

)IJ()IJ(

)AC()AC(

)AC()AC(
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 .الخلاصة:3

 AICارتفاع فً المثلث  )CJ(بما أن

 متعامدان. )AI(و )CJ(إذن

 البرهان باستعمال بطاقات طرائق
التحرٌر فً التعبٌر الطبٌعً للتلمٌذ كما كان الأمر فً السنة الثالثة، ٌبقى الهدؾ فً هذا المجال هو تدرٌب التلمٌذ تدرٌجٌا على تحرٌر نصّ برهان بشكل سلٌم وبوضوح. ٌتمّ 

المتراجحات وجمل معادلتٌن أو متراجحتٌن. ونستعمل بدلا منها  عادلات وفً استعمال الرموز، وبالخصوص، الروابط المنطقٌة بما فٌها تلك المستعملة عند حلّ الم الإفراطونتجنّب 
 المرحلة كلمات أبسط مثل: منه، وبالتالً، إذن، ٌعنً، ... هذهفً 

هان. ٌمكن أن ٌكون ذلك سواء من خلال البركما فً السنة الثالثة، تشكلّ الأنشطة الهندسٌة مجالا ثرٌا لإعادة استثمار ودعم تعلمّات التلامٌذ المرتبطة بالاستدلال الاستنتاجً و
 البرهان على الخواص المقررة فً البرنامج أو بمناسبة حلّ مشكلات التطبٌق والتقوٌم.

" حول الاستدلال الاستنتاجً والبرهان، ٌمكن أن نقترح على التلامٌذ أنشطة )تمارٌن ومشكلات( تسمح لهم ببناء أركان أخرى خاصة بالمادةوإضافة إلى العمل المقترح فً جزء "
رهان ج التعلٌم المتوسط،  مثال: للببطاقات لطرابق البرهان تكون مرتكزا لهم فً حلّ مشكلات أكثر تركٌبا. وفً هذا الصدد، ٌمكن استهداؾ المواضٌع التً تتكرر أكثر فً برام

 على أنّ مستقٌمٌن متوازٌان، ٌمكن أن نجعل التلمٌذ ٌكتشؾ مختلؾ الطرابق الآتٌة:  
 

 : نستعمل مستقٌما ثالثا ٌوازي المستقٌمٌن المفروضٌن.1طرٌقة  -

 : نستعمل مستقٌما ثالثا ٌعامد المستقٌمٌن المفروضٌن.2طرٌقة  -

 تٌن.: نستعمل تساوي زاوٌتٌن متبادلتٌن داخلٌا أو متماثل3طرٌقة  -

 : نستعمل خاصٌة الضلعٌن المتقابلٌن لمتوازي أضلاع أو لمتوازي أضلاع خاصّ. 4طرٌقة  -

 : نستعمل صورة مستقٌمٌن متوازٌٌن بتناظر مركزي أو محوري أو انسحاب.  5طرٌقة  -

 : نستعمل صورة مستقٌم بتناظر مركزي.6طرٌقة  -

 : نستعمل خاصٌة مستقٌم المنتصفٌن لضلعٌن فً مثلث.7طرٌقة  -

 : نستعمل الخاصٌة العكسٌة لطالس.8طرٌقة  -

 Mبالنسابة إلى  Aهً نظٌرة النقطة  Eوالنقطة  [BC]هو المتوسط المتعلق بالضلع  (AM)مثلث.  ABC    مثال:

 

 متوازٌان.  (CE)و(AB)بٌن أن المستقٌمٌن 
 متوازٌان ٌمكن استعمال: (CE)و (AB)للبرهان على أن المستقٌمٌن 

 (.Mمتناظران بالنسبة إلى (CE)و AB)() 5الطرٌقة  -
 متوازي الأضلاع لأن قطرٌه متناصفان(.   ABEF) 4الطرٌقة  -

 متقاٌسان حسب الحالة الثانٌة لتقاٌس المثلثات(.MECو    BAM( متساوٌتان لأن المثلثٌن  MCEو  ABM)أو  MECو    BAM) الزاوٌتان المتبادلتان داخلٌا  3الطرٌقة  -

1: ) 8الطرٌقة  -
MB MA

MC M
 ) 
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 لاستدلال والأنشطة العددٌةا
، كما اوالؽرض منه عدٌدة للاستدلالخدم جوانب ت ارتبط مباشرة بمفهوم معٌن من البرنامج لكنهترٌن لا اتمثل فً تمتمستمد من المجال العددي. و ةطنشؤٌتعلق الأمر هنا ب

 التلمٌذ فرصة لممارسة هذا النشاط فً مجال آخر ؼٌر الهندسة.جاء فً فقرة تقدٌم التدرٌب على الاستدلال، هو منح 

 :(1)نشاط

 (، ٌوجد رقم مخفً.■( إلٌك أعدادا طبٌعٌة مكتوبة برقمٌٌن. وراء كل لطخة )2

 أكمل كل خانة فً الجدول بنعم أو لا مبررا إجابتك فً كل مرة.

 مستحٌل ممكن مإكد 
24■3    
17■1    
192■    
2■■ 4    
98■ 2    

 عٌن الإجابة الصحٌحة.( 3

85■ مستحٌل مإكد 
2■17 مستحٌل مإكد 
219 ■ مستحٌل مإكد 
24■3 مستحٌل مإكد 

12■1 مستحٌل مإكد 
20■  مستحٌل مإكد 4

98■  مستحٌل مإكد 2
98■8 مستحٌل مإكد 

 .9، 8، 6، 4اشرح كتابٌا إجاباتك المتعلقة بالأسطر 
 
 
 
 



66 

 

 توجٌهات بٌداغوجٌة

د فً ( هو الإرفاق بكل متباٌنة مخفٌة جزبٌا الكٌفٌة أو الكٌفٌات المناسبة لها: مإكد، ممكن، مستحٌل. وهً كٌفٌات تتطلب التفكٌر فً آن واح2المطلوب فً هذا النشاط )

 عدة قضاٌا متعلقة بالتؤكٌد والنفً والتكمٌم:

  المتؽٌر )الرقم المخفً(.مإكد: هذا صحٌح مهما كانت قٌمة 

 .ممكن: هذا صحٌح من أجل قٌمة واحدة على الأقل للمتؽٌر 

 .مستحٌل: هذا ؼٌر صحٌح مهما كانت قٌمة المتؽٌر 
 فً الجزء الثانً من النشاط، تقتصر الكٌفٌات إلى اثنتٌن: مإكد، مستحٌل.

 

 (:2) نشاط

 استعمال الآلة الحاسبة لوضع تخمٌنات.الهدف: 

 1عدد الحصص:

 . 7أعداد طبٌعٌة متتالٌة.  باستعمال الآلة الحاسبة، أحسب جداء هذه الأعداد ثم قسّم على  4اختر 
 أعد ذلك عدة مرات. 

 هل النتٌجة عدد طبٌعً: دابما؟ أبدا؟ بشرط...) أذكره(؟علل إجابتك.
 توجٌهات بٌداغوجٌة

 تلامٌذ فً كل فوج(. 5لتلامٌذ )بالخصوص، أعداد متتالٌة(. ٌقترحهذا النشاط فً أفواج )تكون البداٌة بالتؤكد من فهم العبارات الواردة فً النص من قبل كل ا

 ٌعطى الوقت الكافً للبحث.
 العرض والمناقشة.

النتٌجة الصحٌحة دقة على تعرض الأجوبة المختلفة على السبورة وخلال التبادل بٌن التلامٌذ ترفض النتابج الخاطبة بإعطاء أمثلة مضادة ونصل بالتلامٌذ إلى المصا
 بمراعاة صٌاؼة التخمٌن السلٌم للحالة العامة و تقدٌم البرهان المناسب.

 تطبٌقات
 فً كل من النصوص التالٌة، أبحث باستعمال الآلة الحاسبة، عن "مثال مضاد"، وإذا لم تجده، حاول أن تبرر صحة النص فً الحالة العامة.

 .9، 8، 4، 3لأرقام: (   مربع عدد طبٌعً لا ٌنتهً أبدا بؤحد ا2
 (   رقم عشرات مربع عدد طبٌعً هو زوجً.3

 (   مربع عدد زوجً هو زوجً. 4
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 (:3) نشاط

 التدرٌب على البرهان فً الجبرالهدف: 
 1عدد الحصص:

 .110gؼطابهاوتزن قارورة         

 الؽطاء. ما هو وزن القارورة ؟وزن من  100gب ربأك القارورة وزن
 

 بٌداغوجٌةتوجٌهات 
  الؽرض من هذا النشاط هو تدرٌب التلامٌذ على ممارسة البرهان فً مجال آخر ؼٌر الهندسة، من خلال وضعهم لطرٌقة حل مشكلة بواسطة الجبر.

الانتقال تغٌٌر المجال المفهوماتً )حل الإشكالٌة. وهذا ٌعنً  سٌإدي استعماله إلىنموذج جبري، ، تسمح ببناء ترجمة فً تعبٌر رمزيتبدأ هذه الطرٌقة حتما، بمرحلة 
 المرتبط بهذا التؽٌٌر.تحوّل المعنى من شًء إلى رمز( و

 على الأستاذ أن ٌعمل مع التلامٌذ على تجسٌد هذه الطرٌقة، التً ٌمكن تصورها فً أربع خطوات:

  :المقادٌر التً ٌمكن أن تتدخل فً الحل ثم الترمٌز إلٌها بحروؾ مثلا. قبل الشروع فً ترجمة المعطٌات، ٌنبؽً" تهٌبة الأرضٌة" بتعٌٌنتعٌٌن المقادٌر وتسمٌتها 
 وزن الؽطاء. bوزن القارورة وBفً النشاط السابق، نسمً وزن الؽطاء )المطلوب( ووزن القارورة كذلك، إذ ٌتدخل فً النص مرتٌن. ولٌكن

  :110الأولى أٌة إشكالٌة، فتترجم بالشكل: لا تطرح الجملةترجمة النصbB :لكن، ٌمكن أن ٌجد بعض التلامٌذ صعوبة فً ترجمة الثانٌة بالمساواة .bB 100  
 " أكبر" فً النص ٌمكن أن ٌإثر عند بعض التلامٌذ وٌحاولون ترجمة الجملة فً متباٌنة(. ) وجود العبارة

  :ن التحكم فً طرٌقة التعوٌض بمساواة شرط ضروري لحل " جملة المعادلتٌن" المحصل علٌها: بما أن إحل المشكلةbB 100 " فٌمكن تعوٌضB  " بـ "b100 
110100فً الشكل:  110bB". وهكذا تصبح المساواة   bb. 
aaaٌبقى أن نستعمل التحلٌل   1001102، ثم المبادلة بٌن الجمع والطرح 2 a وفً الأخٌر المبادلة بٌن الضرب والقسمة ،

2

10
b. 

  :5وزن الؽطاء هوالاستخلاص g. 
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 (:4)نشاط 

 دابما؟ 4هل ٌقبل مجموع ثلاثة أعداد طبٌعٌة القسمة على 

 توجٌهات بٌداغوجٌة
بورة، وٌطلب منهم قبل إعطاء نص النشاط، ٌبدأ الأستاذ باستدراج التلامٌذ لوضع هذا التخمٌن، من خلا ل بعض الحالات الخاصة. وٌكتب بعد ذلك النص على الس

 البرهان على الحالة العامة: أي صدق التخمٌن مهما كانت الأعداد المعتبرة.
 فواج، وٌترك لهم الوقت الكافً للبحث والتبادل، داخل الفوج الواحد، حول الإجراءات والصٌاؼة الممكنة لها.ٌوزع التلامٌذ إلى أ

بة صحة التبرٌرات فً مرحلة العرض والمناقشة، ٌعرض ممثل عن كل فوج النتابج وٌشرح الإجراء المعتمد من قبل الفوج. وتكون المصادقة من بقٌة القسم، بمراق
 المقدمة. 

رص على صرامة الأستاذ، فً مثل هذه الحالة، هو حث التلامٌذ على إبراز الخطوات الأربعة الموصوفة فً النشاط السابق، عند عرض طرق حل الإشكالٌة والحدور 
 البراهٌن المقترحة وكذا سلامة التعبٌر المستعمل.

 تطبٌقات وإعادة استثمار
 جموع عددٌٌن فردٌٌن مثلا.تقترح وضعٌات مماثلة للنشاط الثانً مع م          

 

 إدراج تكنولوجٌات الإعلام والاتصال  5 - 7
الخاصة بالرٌاضٌات لا ٌمكن أن تبنى على اكتساب شكلً صرؾ لمعارؾ ونتابج تقنٌة وخوارزمٌات. إنّ  على كون التعلمّات الجدٌدة المناهجتلحّ المقاربة بالكفاءات و

 امتلاكها.ٌسهل الً إعطاء معنى لهذه المعارؾ وبناإها من خلال مختلؾ الوضعٌات  والمشكلات التً ٌحلهّا التلمٌذ، ٌسمح له بجعل هذه المعارؾ إجرابٌة وبالت

كون الإعلام الآلً حاضرا أكثر فؤكثر فً محٌط التلمٌذ وأن كل التلامٌذ مطالبون وتمنح للتلمٌذ فرصا عدٌدة للتجرٌب من جهة،  جٌات الجدٌدةالتكنولووباعتبار أنّ 
المرتبطة بإدراج هذه لؾ التجارب من جهة أخرى ، فإنّ تعلمّ الرٌاضٌات ٌمكن، فً هذا الإطار، أن ٌستؽّل وٌستفٌد من مخت باستعمال هذه الوسابل فً حٌاتهم المهنٌة مستقبلا

 ماته.وتعطٌه إضافات لتعل دوات فً التكوٌن العلمً للتلامٌذتساهم هذه الأ ،وبهذا فً مختلؾ مٌادٌن المادة. التكنولوجٌات

 الحاسبة 
علمّات. فالٌوم أصبحت الحاسبة العلمٌة تسهل معالجة مفاهٌم لا تعتبر الحاسبة فً الوقت الحالً وسٌلة للحساب فقط، بل ٌتعدى استعمالها بشكل وجٌه إلى المساهمة فً بناء الت

لّ تعلّم تسمح الحاسبة بتحرٌر التلمٌذ متعددة ومتنوعة كالتقرٌب والقسمة الاقلٌدٌة والكسور وحساب المثلثات والدوال والإحصاء... ففً الوضعٌات التً لا ٌكون فٌها الحساب مح
سٌاق ثقٌلة ومعوقة لٌصبح نشٌطا أكثر وٌصب كل اهتمامه فً التمعن والتركٌز فً جوهر الوضعٌة المعالجة، حٌث تمكنه من إجراء من انشؽالات الحساب التً تكون فً هذا ال

مام التلمٌذ د دون شك، من اهتتجارب عدٌدة وبسرعة، لٌصل إلى وضع تخمٌنات قصد الحل. كما تمكن الأستاذ من القٌام بؤعمال بحث وتنوٌع الوضعٌات. وهو الأمر الذي سٌزٌ
 وٌحفزه أكثر.

التلمٌذ وتكسبه طرق عمل  إن التحكم الجٌد فً استعمالات الحاسبة وإدراك حدودها ٌعد بمثابة معرفة وقدرات جدٌدة للتصرؾ، إذ تسمح بتطوٌر روح النقد والحٌطة عند
 تتمٌز بهما المادة، بل بالعكس، فهً تعززهما وتبررهما.  صارمة، وخلافا للتحفظات الكثٌرة المتعلقة باستعمال الحاسبة، فهً لا تنقص من قٌمة الصٌاؼة وضرورة البرهان اللذٌن

برز فٌها:ولترشٌد استعمال الحاسبة ٌعمل الأستاذ على البحث عن أنجع الطرق التً تجعل التلمٌذ ٌدرك أن استعمالها لا ٌتنافى مع الحساب الذهنً م ٌَ  ن خلال نشاطات 

 ٌات الحساب الذهنً )تقدٌر النتٌجة، مراقبة الرقم الأخٌر، عدد الأرقام،...(.ضرورة مراقبة الحسابات المنجزة بالحاسبة باستعمال تقن -
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 التشابه بٌن استعمال الحاسبة والحساب الذهنً من حٌث ضرورة تحلٌل وتنظٌم الحسابات واستعمال خواص العملٌات. -
مثل أولوٌة العملٌات والحساب التقرٌبً )التدوٌر، حصر كسر بعددٌن عشرٌٌن، ...( ابتداء من السنة الثانٌة، تمثل الحاسبة أداة جد هامة لبناء ودعم العدٌد من المفاهٌم 

 وحساب معامل التناسبٌة والنسبة المبوٌة.
 لم جٌب تمامها،...(.لومة وقٌس زاوٌة عُ تسمح الحاسبة للتلمٌذ بتعٌٌن بعض القٌم العددٌة )الكتابة العلمٌة لعدد، الجذر التربٌعً المضبوط أو المقرب لعدد، جٌب تمام زاوٌة مع

وهكذا ننمً استراتٌجة  كما تسمح له، عند إدخال مفاهٌم جدٌدة ) مبرهنة طالس، مبرهنة فٌثاؼورس، جٌب تمام زاوٌة...(، بمضاعفة "الأمثلة العددٌة والمحاولات". 
 الاكتشاؾ لدى التلمٌذ والتً تإدي بالطبع إلى خطة من النوع التخمٌنً.

 مثال:

n  .عدد موجبn  هو العدد الموجب الذي مُربّعه ٌساويn. 

 . n، ٌكفً تعٌٌن عدد موجب حٌث ٌكون مربّعه هو العدد الأقرب من nلإٌجاد تقرٌب للعدد 

 
 طرٌقة
31nنفرض    . 

حٌث    a(، نحسب مربعات الأعداد الطبٌعٌة لتعٌٌن العدد الطبٌعً 010إلى الوحدة )أي بالتقرٌب  31لإٌجاد القٌم المقربّة للعدد  ²1a 31 ²a. 

 
 

²631لدٌنا:    ²5 

6وبالتالً: 315 

²a a 
0 0 

1 1 

4 2 

9 3 

16 4 

25 5 

36 6  

 . 6و 5بحساب مربعات الأعداد العشرٌة ذات رقم واحد بعد الفاصلة والمحصورة بٌن  110إلى  31ٌمكن الآن تعٌٌن القٌم المقربّة للعدد 
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²6,531لدٌنا:  ²5,5 

6,5وبالتالً:  31 5,5 

²a a 
25 5,0 

26,01 5,1 

27,04 5,2 

28,09 5,3 

29,16 5,4 

30,25 5,5 

31,36 5,6  

 
 ، فنتحصّل على:6,5و 5,5نستمرّ هكذا بحساب مربعات الأعداد العشرٌة ذات رقمٌن بعد الفاصلة والمحصورة بٌن 

9136,30²56,5  ،0249,31²57,5  

57,5وٌكون  31 56,5 

 وهكذا ٌمكن مواصلة البحث باستعمال الأعداد العشرٌة بثلاثة أرقام بعد الفاصلة ثمّ أربعة ...إلخ.

 وكما نجعل التلمٌذ من خلال بعض النشاطات ٌدرك جٌدا حدود استعمال الحاسبة.
 أمثلة:
 الآلة تحسب باستعمال قٌم مُقرّبة 

.  لٌكن العدد 1
 

37

329

86

22
q




. 

 دون استعمال الحاسبة، لكن بتوظٌؾ خواص القوى. qباستعمال حاسبة وتلمٌذ آخر ٌحسب  qتلمٌذ ٌحسب 

 ؟ qقارن النتٌجتٌن. من منهما تحصّل على القٌمة المضبوطة للعدد 

 

 القٌمة الظاهرة . x. نسمً 3. عٌن باستعمال الحاسبة قٌمة 2

x3احسب     

 الظاهرة هً نفس القٌمة التً تستعملها الحاسبة فً الحساب؟ 3هل القٌمة المقرّبة للعدد 
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 الآلة تعطً نتائج غٌر معقولة 

نعتبر العدد 
 

20

220

10

1101
A



 
 

 باستعمال حاسبة. Aأ( احسب    
 ( هل النتٌجة الظاهرة معقولة ؟ث

 .Aاحسب القٌمة المضبوطة للعدد ح(   
 د( أعط تفسٌرا لعمل الحاسبة.  

 البٌانٌة الرّاسمات و المجدولات 
على العبارات الجبرٌة وبوضع قوانٌن واستعمالها والإنجاز السرٌع لعدد كبٌر من الحسابات والحصول  الآنً توفر المجدولات عدة إمكانٌات للتجرٌب. وتسمح للتلمٌذ بالعمل 

 على تمثٌلات بٌانٌة.
 فً مجال الإحصاء، تسمح هذه المجدولات بالحصول وبسرعة على جداول توزٌع سلاسل إحصابٌة وحساب تكرارات وتكرارات نسبٌة ومعدلات.

 ؽله فً التجرٌب والملاحظة وتفسٌر النتابج المحصل علٌها.تسلمٌذ بربح وقت ثمٌن سٌلأداة للتتسمح هذه ا
توكٌل" إجراء الحسابات للحاسوب، ٌمكن للتلمٌذ مضاعفة محاولات البحث عن الرّاسمات البٌانٌة تساعد على القٌام بنشاطات رٌاضٌة فعلٌة. فعند " و إنّ المجدولات

 تحسٌن تقرٌب أو مراقبة النتابج المحصّل علٌها. أو الحلّ 
ٌات ٌسمح بإدراك التلمٌذ وٌهٌكل معطٌات المشكلة بنفسه وٌجد القوانٌن التً ٌطلب حجزها فإنه بذلك ٌتدرب على الحساب الحرفً، إنّ هذا النّوع من البرمج ٌنظمعندما 

 نمذجة المشكلات وفً نفس الوقت فهمها والتمكّن منها. 
ومقاربة بعض  ، ٌسمح المجدول بتطبٌق سرٌع للخوارزمٌات، كما ٌمثّل مرتكزا للتدرٌب على الحساب الحرفً واستعمال قوانٌن مثل حساب المساحات والحجوم ابالحسفً 

 المفاهٌم مثل الدوال الخطٌة والتآلفٌة.
اترات المجمعة، الوسط، الوسٌط(. كما ٌسمح المساعد البٌانً المدمج فً ، ٌسمح المجدول بحساب سرٌع لمختلؾ المإشرات الإحصابٌة )التواترات، التوالإحصاءفً 

د. وعند تؽٌٌر قٌمة من قٌم الورقة المجدول بتمثٌل المعطٌات المختارة على ورقة الحساب بكٌفٌات مختلفة: مخططات دابرٌة، مخططات بؤعمدة أو أشرطة فً بعدٌن أو ثلاثة أبعا
ٌّر التمثٌل الموافق  ٌّر الجدول والتمثٌل الموافق فً نفس الوقت.المفروضة ٌتؽ ٌّن هكذا تؽ  حالا، وٌتب

 فً الترجمات والقراءات المختلفة لتمثٌل بٌانً واختٌار الشكل الأنسب لوضعٌة معٌنة ٌشكّل فرصا سانحة للتبادل داخل القسم. التفكٌركما أنّ 
 . Excel: حلّ معادلة باستعمال 1مثال 

2xنرٌد حلّ المعادلة  3 11  
 قانون حساب الطرؾ                B2ندخل فً الخلٌة  -

2xالأوّل )        3 خلاٌا.  10( للمعادلة، ننقل هذا القانون بالسحب نحو الأسفل 
، تكون القٌمة المعٌنة فً العمود الأول حلّ المعادلة  11الطرؾ الثانً للمعادلة أي ،...للعمود الأوّل. عندما ٌعطً الحساب   A2،A3،... فً الخلاٌا 2، 1، 0ندخل الأعداد   -

 (. 4)فً هذه الحالة 
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8325: نرٌد حلّ المعادلة 2مثال   xx : 

 خلاٌا.  10قانون حساب الطرؾ الأول للمعادلة. ننقل بالسحب هذه الخلٌة نحو الأسفل   B2ندخل فً الخلٌة  -
 خلاٌا.  10قانون حساب الطرؾ الثانً للمعادلة. ننقل هذه الخلٌة بالسحب نحو الأسفل   C2ندخل فً الخلٌة  -
 ،...للعمود الأوّل.  A2،A3، ...فً الخلاٌا 2، 1، 0ندخل الأعداد  -

 (.5عادلة )فً هذه الحالة تكون القٌمة الموافقة من العمود الأول حل الم Cو  Bعندما ٌعطً الحساب نفس النتٌجة لخلٌة من العمودٌن

 البرمجٌات الهندسٌة 
ا التخمٌن فً حالات عدٌدة بسهولة تسمح هذه البرمجٌات بمقاربة دٌنامٌكٌة لإنشاء أشكال هندسٌة  تساعد التلمٌذ على  التخمٌن عند التطرق إلى مفاهٌم جدٌدة وفً تجرٌب هذ

 وسرعة.
 فً مجال الهندسة الفضابٌة، تشكل هذه البرمجٌات إطارا للمشاهدة، الشًء الذي ٌسهل التعلمات.  

 ، المجال البٌانً، المجال الهندسً(.تسمح هذه البرمجٌات، كما هو الشؤن بالنسبة إلى الأنواع الأخرى من البرمجٌات، بتنوٌع ومزج المجالات المختلفة للمادة )المجال العددي
 ت التلامٌذ.الهندسة الفضابٌة، تشكل هذه البرمجٌات إطارا جٌدا للمشاهدة وتساعد على اكتشاؾ خواص أو وضع تخمٌنات، الشًء الذي ٌسهل دون شكّ تعلما فً مجال

 تقنٌة للإنشاء. كما تمنح هذه البرمجٌات أداة للأستاذ تسمح له بتركٌز عمل التلامٌذ على الجانب الرٌاضً حٌث تؽنٌه هذه الوسابل من المشاكل ال
ع من خلال البرمجٌات بلوغ حقل باستعمال برمجٌة للهندسة، نوسّع حقل المعالجة الممكنة للشكل حٌث ٌكون الرسم على الشاشة أقرب من الكابن الهندسً الذي ٌمثله. فنستطٌ

فً وضعٌة طالس. وبتؽٌٌر موقع النقط التً تعرّؾ المثلثٌن، ٌدرك التلمٌذ  ABC ،AMNللتجرٌب أٌن تسمح أدوات، مثل القٌاس أو التنقل، بملاحظة خواص)مثل تمثٌل مثلثٌن 

بسرعة أنّ النسب 
AB

AM
 ،

AC

AN
،

BC

MN
 محفوظة(. 

 مثال: 

cmAB 1,5؛cmAC 3,3 ؛cmBC 1,4 

cmAM 7,3 ؛cmAN 4,2 ؛cmMN 9,2 

72,0
AB

AM
،72,0

AC

AN
،72,0

BC

MN
 

 

cmAB 1,5؛cmAC 3,3 ؛cmBC 1,4 

cmAM 7,1 ؛cmAN 1,1 ؛cmMN 4,1 

33,0
AB

AM
،33,0

AC

AN
،33,0

BC

MN
 

 

 عند استعمال هذه الأدوات، نتحصّل على الأشكال والقٌاسات والحسابات بصفة آنٌة.
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الأشكال عابقا. كما ٌسمح فً بعض الحالات من تخفٌؾ وتبسٌط تركٌب شكل وٌسهّل ٌسمح الإعلام الآلً بإبراز الخواص الرٌاضٌة بكٌفٌة تجرٌبٌة دون أن ٌكون أمر تكرار 
 مادة.مقروبٌته. ٌنبؽً مساعدة وتوجٌه التلمٌذ عند استعمال هذه البرمجٌات حتى لا تطؽى الصعوبات المرتبطة باستعمالها على تلك المرتبطة بال

شؤنه أن ٌساعد التلامٌذ على التدرّب على الاستدلال الاستنتاجً وتعلمّ البرهان، حٌث تسمح بالقٌام بتجارب ووضع إنّ الاستعمال الدابم لبرمجٌات الهندسة الدٌنامٌكٌة من 
 تخمٌنات  والتحقق من صحتها قبل البرهان علٌها. 

، بٌنما تبرز هذه البرمجٌات العناصر الصامدة نشٌر هنا إلى أن استعمال هذه البرمجٌات ٌمكن أن ٌجعل بعض التلامٌذ ٌظنون أن ذلك كافٌا ولا ٌرون ضرورة البرهان
طٌات إلى عن كٌؾ تإدي هذه المللأشكال رؼم أنه لم ٌستعمل الا معطٌات النص فقط  فً انجاز هذه الأشكال. فٌمكن إذن العمل مع التلامٌذ على رفع التحدي بجعلهم ٌكتشفو

 استنتاج هذه العناصر الصامدة.  
 :  ملاحظة هامة
 الأنشطة التً تستدعً استعمال الإعلام الآلً إلى أنشطة خاصة بالتلامٌذ )فردٌا( وأخرى خاصة بالقسم كله. تصنٌؾٌمكن 

ز. فً هذه الحالة، ٌحتفظ التلمٌذ تنظم الأنشطة الخاصة بالتلامٌذ أساسا فً حصص تتم فً قاعة الإعلام الآلً، أٌن ٌكون التلامٌذ أمام جهاز فرادى أو ثنابٌات حسب التجهٌ
 بنوع من الاستقلالٌة فً العمل وٌكون دور الأستاذ هو التوجٌه والمساعدة عند الحاجة.

ه تقدٌم جداول أو بٌانات أو أشكال بالنسبة إلى الأنشطة الخاصة بالقسم، ٌستعٌن الأستاذ بجهاز للإعلام الآلً وجهاز للعرض )الإسقاط( الجماعً عند تنشٌطه للقسم. فبإمكان
فً إتمامها أو تحوٌلها أمام التلامٌذ. كما تسمح له هذه الأجهزة بعرض، وفً وقت وجٌز، عمل تم من قبل أو تقدٌم ملخص للدرس أو حلُ تمرٌن محضرة من قبل لؽرض 

 الإحصاء أو الهندسة، إلخ. وٌعتبر هذا الاستعمال للإعلام الآلً جدّ مهما، كونه لا ٌتطلب مصارٌؾ كبٌرة للتجهٌز للمإسسة.

 ًمخابر المختصة الأخرىإذن الوصول تدرٌجٌا، إلى تجهٌز حجرة واحدة فً كل متوسطة بالآلات المناسبة للسماح لكل الأساتذة باستغلالها مع التلامٌذ على غرار ال ٌنبغ 
  العملٌات على الأعداد العشرٌة 

 إن استعمال الآلة الحاسبة: 

 ٌساعد على التفكٌر فً معنى العملٌات. -

 ة التقرٌب.ٌسمح بطرح إشكالٌ -

 ٌجبر التلامٌذ على التفكٌر فً إجراءات تمسح باكتشاؾ أخطاء ترقٌنٌة. -
 ٌطرح إشكالٌة تقدٌر رتبة مقدار نتٌجة. -
 ٌدخل صعوبة إضافٌة: عدد الأرقام بعد الفاصلة فً حالة تجاوز قدرة استظهار الآلة. -

 حواصل القسمة، تقرٌب حاصل قسمة 
 تسمح الآلة الحاسبة:

 بمساعدة بعض التلامٌذ الذٌن ٌواجهون صعوبات فً تعلمّ أو تحسٌن إتقان خوارزمٌة القسمة.  -

...,بالقٌام بالمقارنة الآلٌة بٌن حواصل القسمة   -
3

,
2

,
b

a

b

a

b

a
...,من جهة،  و 

3
,

2
,

b

a

b

a

b

a
 من جهة أخرى. 

 بطرح إشكالٌة تقرٌب حاصل القسمة والبحث عن قٌمة مقربة له بحصر متتابع.  -
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 وضع المنهاج حٌز التطبٌق شروط .8
 

 التعلٌمٌة الوسائل 

 توصٌات تتعلّق بالوثائق التربوٌة للأستاذ
، كل حسب مكانته ،اسٌة تكتسً أهمٌة بالؽةكما ورد فً المنهاج، تعد الوثابق التربوٌة المتمثلة فً المنهاج والوثٌقة المرافقة له، الكتاب المدرسً، دلٌل الأستاذ، ... سندات أس

 التربوي داخل القسم وخارجه، ٌستوجب على الأستاذ امتلاكها، واستؽلال ما جاء فٌها أثناء قٌامه بمهامه التعلٌمٌة التعلمٌّة. فً العمل
 تنفٌذ المنهاج توفٌر بعض الوسابل التعلٌمٌة على مستوى المإسسة والتً سٌتم استؽلالها بصفة فردٌة أو جماعٌة، نذكرها فٌما ٌلً:    وكذلك ٌتطلب

 البسٌطة والآلات الحاسبة العلمٌة. الحاسبة لاتالآ -
 مصنوعة ومؤلوفة. ومجسماتأشكال  -
 )مجدولات وبرمجٌات الهندسة(.برمجٌات -

 الأساتذةتكوٌن 
 ٌفترض أن ٌسمح هذا التكوٌن للأساتذة بـ: و الأساتذة،ٌات ٌفرضان إعادة النظر فً تكوٌن بناء المناهج  وواقع تدرٌس الرٌاض

 لتنفٌذ المنهاج والوثٌقة المرافقة. أفضل للمناهج وقراءة بتسمح التً الأدوات الضرورٌة  امتلاك -

 تعلمّ بناء وضعٌات تعلمٌّة مرتكزة على نظرٌات تعلٌمٌة مادة الرٌاضٌات، تجرٌبها وتحلٌلها قصد تطوٌرها. -

 كٌؾ تمّ  بناء المعرفة الرٌاضٌة ؟
 ماذا ٌنتظر المجتمع من هذه المعارؾ؟

 بناء المنهاج ؟ الكتاب المدرسً ؟ كٌؾ تمّ 

 ما هو دور كل من المتعلمّ والأستاذ ؟

 كٌؾ ٌتعلمّ التلمٌذ الرٌاضٌات ؟

ٌّر نشاط تعلٌم / تعلّم ؟   ....كٌؾ ٌنظم وٌس

ٌّن هذه الأسبلة أن التكوٌن المتمحور فقط حول المعرفة الرٌاضٌة لا ٌكون كافٌا لتذلٌل تعقٌد جد تعلٌم المادة. ومن خلال التكوٌن حول مساهمات تعلٌمٌة المادة ٌ اتتب
 إلات.الأستاذ إجابات لمثل هذه التسا

بل ٌجب أن ٌشرح وٌبرر مساهمات هذه الأدوات  ،كما ٌكون ضرورٌا إدماج جزء من الإعلام الآلً فً تكوٌن الأساتذة. هذا التكوٌن ٌجب ألا ٌقتصر على تعلمّ تقنٌات
 المادة.فً تعلمّات 
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   اقتراح أمثلة لمحاور تكوٌن الأساتذة:
 

 محاور خاصة بالمادة محاور بٌداؼوجٌة وتعلٌمٌة

 أدوات تعلٌمٌة الرٌاضٌات -
 ممارسات التقوٌم -
 حلّ مشكلات -
 إدماج وسابل التكنولوجٌة الجدٌدة -
 بٌداؼوجٌة الإدماج -
 المعالجة والدعم -
 تدرج التعلمات -
 الرٌاضٌات والمواد الأخرى -
 مناهج وكتب مدرسٌةتحلٌل  -
 ثانوي –طمتوس –الترابطات: ابتدابً  -
 بناء مواضٌع اختبارات -
- ... 

 الأعداد العشرٌة -
 الأعداد النسبٌة -
 مكانة حل مشكلات -
 التناسبٌة -
 الحساب الحرفً -
 الهندسة -
 الاستدلال -
 الإحصاء -
- ... 

 


